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 بناء أهداف التربية الإسلامية وفق مقاصد الشريعة )مقصد حفظ العقل أُنموذجًا(
 القبول تاريخ  الإرسال تاريخ

11/8 /2023  18/9/2023 

 العواميأحمد يحيى  د. أ.د عماد الدين محمد الرشيد محمد زكريا المقداد
 الممخّص

ىدفت الدِّراسة إلى: بياف دكر مقصد حفظ العقؿ في بناء أىداؼ التربية الإسلامية، 
كبياف صكر مف تفعيؿ مقصد حفظ العقؿ كالاستناد إليو في الدراسات التربكية، التعريؼ 
ببعض التطبيقات التربكية التي تساىـ في حفظ كتنمية العقؿ في مرحمة الطفكلة عمى 

متأخرة( كذلؾ في المجالات الثلاثة المعتقد الذم ك متكسطة، ك ستكياتيا)مبكرة، اختلاؼ م
يشمؿ الجانب المعرفي كالاعتقادم، كالانفعاؿ الذم يشمؿ الجانب النفسي كالانفعالي، 
كالمجاؿ السمككي الذم يشمؿ الجانب الحركي كالتطبيقي كىك ثمرة كؿ ما سبؽ. كاعتمد 

 ككاف مف أىّـِ نتائج الدِّراسة: لاستقرائي، كالاستنباطي.الباحثكف عمى المنيج الكصفي كا
إمكانية بناء أىداؼ ، ضركرة تفعيؿ مقصد حفظ العقؿ في بناء أىداؼ التربية الإسلامية

مف  نبغيبياف الجكانب التطبيقية التي ي، ك التربية مراعيان الجكانب التطبيقية في حفظ العقؿ
التعرؼ عمى أكلكيات العمؿ التربكم مف خلاؿ ، ياخلاليا مراعاة مقصد حفظ العقؿ مف خلال

التربكية التي تـ بناؤىا كفؽ أنكاع مقاصد  كالتحسينات التمييز بيف الضركريات كالحاجيات
دعكة الباحثيف  كمف أبرز تكصيات الدِّراسة: الشريعة الضركرم كالحاجي كالتحسيني.

تصنيؼ مناىج تربكية ظيفيا في كالمختصيف كالميتميف للاستفادة مف نتائج ىذا البحث كتك 
 .للأطفاؿ ليككف كثيقة تبنى عميو أىداؼ التربية

 .الكممات المفتاحيَّة: مقاصد الشَّريعة الإسلاميَّة، حفظ العقؿ، أىداؼ التَّربية الإسلاميَّة
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Building the aims of Islamic education according to the shariah 

objectives Maqasid alshariaa The purpose of preserving mind is a 

model)) 

Abstract: 

The study aimed to: Explain the role of the goal of preserving the 

mind in building the goals of Islamic education, -Show examples of 

activating the goal of preserving the mind and relying on it in educational 

studies. And Introduce some educational applications that contribute to 

preserving and developing the mind in childhood at its various levels (early, 

middle, and late). This comes from three aspects: -Belief, which includes 

the cognitive and belief aspects. Emotion, which includes the psychological 

and emotional aspects, the behavioral field, which includes the motor and 

practical aspects, which is the fruit of all of the above. The researchers 

relied on the descriptive, inductive, and deductive methods. 

The most important results of the study were:  

- The necessity of activating the goal of preserving the mind in 

building the goals of Islamic education. 

- The possibility of building the goals of education taking into account 

the practical aspects of preserving the mind. 

- Explaining the practical aspects through which the goal of 

preserving the mind should be taken into account.  

- Identifying the priorities of educational work by distinguishing 

between necessities, needs, and educational improvements that were 

built according to the types of objectives of Sharia: necessary, needs 

and improving.  

Among the most important recommendations of the study: inviting 

researchers, specialists, and those interested to benefit from the results of 

this research and employ them in classifying educational curricula for 

children to be a document on which the goals of education can be built. 
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 المقدِّمة:
ماـ المربّيف  الحمد لله رب العالميف كالصلاة كالسلاـ عمى أشرؼ المرسميف كا 

 كبعدُ:
لمعباد، كحفاظان عمى مصالحيـ في كؿ زماف جاءت الشريعة الإسلامية رحمةن 

كمكاف، كمقصكد الشرع مف الخمؽ أف يحقؽ أىدافان، اتضحت ىذه الأىداؼ مف خلاؿ 
َـ أسمكبان لمتبميغ عف طريؽ الأنبياء كالمرسميف،  الرسالات السماكية حيث اعتمدت التعمي

ة، كقكاميا كجاء ىذا الأسمكب لتحقيؽ أىداؼ منشؤىا الكحي، غايتيا تحقيؽ الشريع
 أغراض التربية، كصكلان إلى مجتمعات تتسـ بالإسلاـ شريعة كتصكران كاعتقادان كسمككان.

تمثِّؿ قضيَّة مقاصد الشَّريعة الإسلاميَّة جكىر المقاصد التَّربكيّة التي تعطي 
لمفرد قيمتو، كلممجتمع كيانو، كللأمَّة تماسكيا كبقاءىا، كىي أحد المحاكر الفكريَّة 

يَّة اليامَّة التي تستقطب مجيكدات المفكريف كالباحثيف المعاصريف؛ لأنَّيا الحضار 
المدخؿ الفطرم الملائـ لطبيعة الإنساف؛ لِأفَّ كُؿَّ عاقِؿٍ إنَّما يَطْمُبُ مَصْمَحَةَ نَفْسِوِ، كما 

 ـ( كىذا المنحى المقاصدمّ المصمحيّ 1979يُكافِؽُ ىَكاهُ فِي دُنْياهُ كأُخْراهُ، الشاطبي)
في التَّشريع ىك ممَّا ترتاح لو النَّفكس كتقتنع بو العقكؿ، كتطمئفُّ إليو القمكب، كتنقاد لو 

ـ(، كما أنَّيا المعبِّر بحؽٍّ عف القيـ الإنسانيَّة المشتركة العابرة 2016طكاعية. الطارقي)
لخصكصيَّات الأمـ كالأجناس كالثَّقافات كالحضارات كالمدارس الفكريَّة المختمفة 

ـ(، كفي مقدِّمتيا مقصد حفظ العقؿ مف مقاصد الشَّريعة الخمسة التي 2016لطارقي)ا
ية لبناء أىداؼ التَّربية  نحف في أمسِّ الحاجة أف نجعميا في سمَّـ الأكلكيات المكجِّ

 الإسلاميَّة.
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 مشكمة الدِّراسة وأسئمتها:
صار لزامان  لما كانت التربية الإسلامية في حاجة إلى نظرية تربكية إسلامية

أف تتضح أصكليا مف فمسفة كأىداؼ ككسائؿ كأساليب كمناىج كأصكؿ تدريس، كلما 
كانت أىداؼ التربية الإسلامية مدركسة في خطكطيا العريضة، كفي شتى معارفيا 
كمفاصميا، ككذلؾ مقاصد الشريعة درست كلازالت بحاجة لتعمؽ كبحث كتفعيؿ أكثر 

ىؿ يمكف الاعتماد عمى مقاصد الشريعة بصكرة  فأكثر، صار مف النافع أف نتساءؿ
ة لتككف الأساس العاـ لأىداؼ التربية  عامَّة كمقصد حفظ العقؿ بصكرة خاصَّ

 الإسلامية؟
 مف ىنا يمكف القكؿ إفّ المشكمة البحثية تتركز في السؤاؿ الرئيس الآتي:

ريعة كيف يمكن بناء أهداف التربية الإسلامية وفق مقصد حفظ العقل في الش  
 كتتفرّع الأسئمة الفرعية الآتية:الإسلامي ة ؟ 

 ما دكر مقصد حفظ العقؿ في بناء أىداؼ التربية الإسلامية؟ .1
 ما صكرة تفعيؿ مقصد حفظ العقؿ في الدراسات التربكية؟ .2
ما التطبيقات التربكية المبنية عمى حفظ العقؿ كالتي يمكف اعتماد أىداؼ  .3

 التربية عمييا؟
 في ضوء سؤال الدِّراسة الرئيس والذي يتمثّل في:هدف الدِّراسة: 

 بياف دكر مقاصد الشريعة في بناء أىداؼ التربية الإسلامية. .1
 بياف صكرة مف تفعيؿ مقصد حفظ العقؿ كالاستناد إليو في الدراسات التربكية. .2
التعريؼ بالتطبيقات التربكية المبنية عمى حفظ العقؿ كالتي يمكف اعتماد  .3

 عمييا.أىداؼ التربية 
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 أهمي ة الدِّراسة:
 أو لًا: المستوى الن ظري:

الجمع بيف أىداؼ التَّربية الإسلاميَّة مف جية، كمقاصد الشَّريعة الإسلاميَّة مف  .1
جية أخرل، تفعيلان لمقصد حفظ العقؿ كالاستفادة منو في بناء أىداؼ التَّربية 

 الإسلاميَّة.
تكظيؼ مقاصد الشريعة في العمكـ إبراز الدكر الحضارم للإسلاـ عف طريؽ  .2

الإنسانية كالاجتماعية، كالتي تساىـ في تطكر المجتمعات المسممة كلا سيّما 
 في الجانب التربكم.

 ثانياً: المستوى العممي: 
 بناءُ أىداؼ التَّربية الإسلاميَّة في ضكء مقصد حفظ العقؿ. .1
ؼ التَّربية الإسلاميَّة تقديـ التطبيقات التربكية التي مف خلاليا يمكف بناء أىدا .2

في ضكء مقصد حفظ العقؿ في الشَّريعة الإسلاميَّة، التي قد تستفيد منيا 
 الجيات المسؤكلة عف بناء أىداؼ التَّربية الإسلاميَّة كتطكيرىا.

 منهج البحث: 
تحقيقنا لأىداؼ الدِّراسة كالإجابة عف أسئمتيا، فإفَّ الباحثيف اعتمدكا عمى: 

 الاستقرائي، كالكصفي، كالاستنباطي.المنيج 
 حدود الدِّراسة: 

ُـ ىذه الدِّراسةِ إلى حدكدٍ زمانيَّةٍ كمكضكعيَّةٍ:  يمكفُ تقسي
ىػ المكافؽ 1444ىػ إلى 1443الفترةِ الممتدةِ بيف عامي أو لًا: الحدود الز ماني ة: 

 ـ.2022ـ إلى 2021
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حفظ العقؿ كتفعيمو كبياف مستكياتو ييتـ البحث بمقصد ثانياً: الحدود الموضوعي ة: 
 الضركرية كالحاجية كالتحسينية.

لتبيافِ ما قد يكتنؼ بعض مصطمحات ىذه الدِّراسة مف مصطمحات الدِّراسة: 
ّـ أكردكا التَّعريؼ الذم  الغمكض أكرد الباحثكف تعريفنا اصطلاحيِّا لكؿٍّ منيا، ث

لممصطمحات في مجمميا،  تبنَّكه إجرائيِّا، كينسجـ مع التعريفات التربكية
 كيناسب طبيعة ىذه الدِّراسة، كفؽ ما يمي:

ىي تمؾ التغيرات التي يراد حصكليا في سمكؾ الإنساف أهداف التربية الإسلامية: 
الفرد كفي ممارسات كاتجاىات المجتمع المحمي أك المجتمعات الإنسانية كىي 

 الثمرات النيائية لمعممية التربكية.
التعريؼ الآتي: ىي المعاني التربكية المستنبطة مف مقاصد كيقترح الباحثكف 

الشريعة كالمراد تحقيقيا في سمكؾ الفرد كفي ممارسات كاتجاىات المجتمع المحمي أك 
 المجتمعات الإنسانية كتمثؿ الثمرات النيائية لمعممية التربكية.

المترتبة المقاصد ىي المعاني الممحكظة في الأحكاـ الشرعية، ك مقاصد الشريعة: 
عمييا؛ سكاء أكانت تمؾ المعاني حكما جزئية أـ مصالح كمية أـ سمات 
إجمالية، كىي تتجمع ضمف ىدؼ كاحد، ىك تقرير عبكدية الله كمصمحة 

 ـ(2001الإنساف في الداريف. الخادمي)
كيختار الباحثكف تعريؼ د. طو عبد الرحمف لمقاصد الشريعة بقكلو: ىك العمـ 

لؾ التي بيا يصمح الإنساف تحقيقان لصفة العبكدية لله. عبد الذم ينظر في المسا
 .ـ(2002الرحمف)
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ىك المعنى الذم يستكجب ممارسة كؿ ما ينمي العقؿ مف حفظ العقل:  مقصد
سمككات كاجتناب ما يؤدم إلى إفساده كيحكؿ بينو كبيف أداء كظيفتو في 

 .الحياة كفؽ شرع الله تعالى
 الدراسات السابقة:

تعنى بأىداؼ التربية الإسلامية اعتمد الباحثكف عمى عدد مف الدراسات التي 
عمى نحك يختمؼ مف دراسة لأخرل، زماننا أك مكاننا أك مكضكعنا، كعمى الدِّراسات التي 

متَّصلان ببعض جكانب التّربية الإسلاميَّة، تعنى بتفعيؿ مقاصد الشريعة الإسلامية 
ا، ككيفية معالجتيا لمكضكع البحث، كالإفادة مف كذلؾ بيدؼ الاسترشاد بمنيجيتي

 النتائج، كالمقترحات التي تكصمكا إلييا. 
بحسب اطّلاع الباحثيف كاستقصائيـ لما كتب حكؿ مقصد حفظ العقؿ في الشريعة 
الإسلامية كدكره في تحقيؽ حاجات النمك العقمية في مراحؿ الطفكلة المبكرة 

كاطّلاعيـ لـ نجد كخاصة مراعاة  الباحثيف كالمتكسطة كالمتأخرة في حدكد عمـ
تمؾ الحاجات في الجكانب الثلاثة)المعتقد كالانفعاؿ كالسمكؾ(، كبعض الدراسات 
تناكلت جكانب المكضكع مف حيث أىمية مقصد العقؿ في بناء بعض القضايا التربكية 

، أكردىا كفيما يمي دراستاف ليما صمة جزئيَّةكالعلاقة مع بعض النظريات التربكية، 
 الباحثكف بحسب تسمسميا التَّاريخيّ.

، اشترؾ فييا كؿ مف التأصيل الإسلامي للأهداف الغائية في العممية التعميمية -1
الأستاذيف عدناف خطاطبة، أحمد صبحي إسماعيؿ، كىك جيد عممي قدمو 
الباحثاف إلى مجمة جامعة القدس المفتكحة لمبحكث الإنسانية كالاجتماعيةػ، العدد 

 ـ.2018ق/ 1439ادس كالأربعكف،الس
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يطرح الباحثاف تساؤلان رئيسان كىك: ما طبيعة الأىداؼ الغائية في العممية التعميمية 
الإسلامية؟ ثـ يتفرع عنو: ما مفيكـ الأىداؼ كالغايات التعميمية؟ كما العلاقة 
بينيما؟ ما أىـ الأبعاد الضابطة لمنظكمة الأىداؼ التعميمية في التربية 
الإسلامية؟ كما أىـ الأىداؼ الغائية التي تتبناىا العممية التعميمية في التربية 

 الإسلامية؟
 كيخمص البحث إلى:

أفّ الأىداؼ الغائية ىي المقاصد الكمية التي يتـ مف خلاليا صياغة التصكر  -أ 
التعميمي المشكؿ لمسمكؾ السكم، فتأخذ الأىداؼ الغائية بؤرة الاىتماـ في 

ميمية فمنيا تنطمؽ الذات المتعممة لفيـ تمؾ العممية برمتيا مف العممية التع
 خلاؿ فيـ مقاصدىا الكمية المكصمة إلى عبادة الله تعالى.

أف الأمة الإسلامية لا بد ليا مف المحافظة عمى شكميا كمضمكنيا الخاص  -ب 
بيا كالمتمثؿ بمرجعيتيا الدينية كمنيجيتيا المنظمة عبر استخداـ شتى 

عممية العاممة عمى تحقيؽ تمؾ المرجعية خاصة فيما يتعمؽ بالتعمـ الكسائؿ الت
 كالتعميـ.

الغاية مف العممية التعميمية تشكيؿ السمكؾ السكم كذلؾ بإظيار النماذج  -ج 
العممية التي فيمت القراءة النبكية في عصر النبكة، ما يزكد الذات المتعممة 

ف خلاؿ قياـ تمؾ العممية عمى في العممية التعميمية بالعمـ اليقيني كالنافع، م
منظكمة مف الأىداؼ الغائية الداعية إلى البناء كالإتقاف عبر مراحميا 

 التعميمية المختمفة.
دراسة مشتركة بين مريم هزاع، صالح الزنكي، بتول خميفة  -2

 :م(2022ه/1443)
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تحقيؽ التكامؿ المعرفي بيف العمميف الشرعي كالنفسي في تيدؼ الدراسة إلى 
العقؿ كذلؾ مف خلاؿ تناكلو المكضكع كما يصكره الدرس النفسي ثـ ربطو حفظ 

 بمقاصد الشريعة.
كما يخدـ ىذا البحث المجاؿ المقاصدم مف الشريعة الإسلامية بالعناية بحفظ 
العقؿ. كتيدؼ الدراسة إلى كشؼ المصالح التي تُحَقِّقُيا النظرية في ضكء مقاصد 

 الشريعة.
سة اعتمد الباحثكف عمى المنيج الاستقرائي، كالكصفي كلتحقيؽ أىداؼ الدِّرا

حيث تـ فييا كصؼ "نمكذج الإرشاد العقلاني الانفعالي" كتأثيره في حفظ العقؿ مف 
جانب العدـ، كالمنيج الاستنباطي الذم يقتضي دراسة نصكص القرآف كالسنة كالآثار 

الإرشاد العقلاني كأقكاؿ العمماء لدعـ أك رفض الفكرة التي تقكـ عمييا نظرية "
 الانفعالي".

 في النفسي الإرشاد يحققيا التي المصالح كمف أبرز نتائج الدِّراسة: تتردد
 التي الفرد حالة بحسب كالتحسينات، كذلؾ كالحاجيات الضركريات بيف ىذا اتجاىو
 الدراسات مع النفسية الدراسات كما كتتفؽ .السمككي المعرفي المرشد عمييا يشرؼ

 الإرشاد النفس يستخدـ عمماء فكما السمكؾ، عمى المعتقدات تأثير في الإسلامية
 مف مقاصد فإف كذلؾ كالسمككية، الفكرية الاستقامة تحقيؽ في الانفعالي العقلاني
 . السمكؾ في أثران  يُحدث نحك عمى بمقتضاىا، العمؿ الإسلامية العقيدة

 : م(2019ه/1441دراسة أحمد عيسى محمود حماد) -3
تيدؼ الدراسة إلى إظيار عمك التشريع الإسلامي كأثره في التربية العقمية، 
كبياف مدل صلاحية الإعجاز التشريعي في القرآف الكريـ كأثره في التربية العقمية 

الكصفي لأنو المنهج بالنسبة لممسمـ كلتحقيؽ ىذه الأىداؼ اعتمد الباحثكف عمى 
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البحث إلى أم مدل يمكف ظيكر الأثر يتساير مع مثؿ ىذه الدراسة، كتساءؿ في 
 التربكم العقمي عندما يطبؽ الإعجاز التشريعي في المجتمع؟

التربية العقمية بلا شؾ ىي نتاج التشريع الإسلامي ومن أبرز نتائج الدِّراسة: 
لأف القرآف الكريـ دستكر للإنسانية عامة، متى ما أَنزلَتْو في كاقع حياتيا سَعِدتْ بذلؾ؛ 

عمى كجكب  أوصت الدِّراسةالمنقكؿ لا يتعارض مع سميـ المعقكؿ. كقد  لأف صريح
ظيار تأثيره في التربية العقمية في  إنزاؿ التشريع الإسلامي في كاقع الحياة العامة كا 
كاقع الناس أفرادان كجماعاتٍ لأف الإنسانية أحكج ما تككف ليا الآف مف أم كقت 

 مضى.
 التعقيب عمى الدراسات السابقة:

فقت الدراسة الحاليَّة مع الدِّراستيف السَّابقتيف في بعض الجكانب المعرفية اتَّ 
كاتفاؽ الدراسات عمى إمكانية الربط بيف الدراسات الشرعية كالتربكية كأكثر مف ذلؾ 
بؿ الاتفاؽ حاصؿ عمى ضركرة تفعيؿ مقاصد الشريعة في البيئة التربكية كمف ىذه 

لبناء التربكم عميو كالاستفادة مف ىذا المقصد في المقاصد حفظ العقؿ كالذم يمكف ا
 بناء الضركريات كالحاجيات كالتحسينات.

أمَّا كجو الاختلاؼ في ىذه الدِّراسة عف الدِّراسات المشار إلييا: ففي الدراسات السابقة 
لـ نجد التطبيقات التربكية المتعمقة بمقصد حفظ العقؿ كالتي يمكف أف تكضع بيف يدم 

 لتدكيف أىدافيـ كبناء مناىجيـ عمييا. التربكييف
  ما تتميز فيه الدراسة الحالية:

تميزت ىذه الدراسة عف الدراسات السابقة بتحديد بعض الأىداؼ التربكية 
 الخاصة بتطكير كتنمية العقؿ كالتي يمكف اعتمادىا في صياغة مناىج تحترـ العقؿ.

 الطفولة المبكرة
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 من ثلاثة جوانب:تناول الباحثون الطفولة المبكرة 
يمكف بناء الطفؿ بناءن تربكيان سميمان كفؽ مقاصد الشريعة الجانب الأول: المعتقد: 

كيتناكؿ ىذا البحث مقصد العقؿ نمكذجان كفؽ مستكيات المقصد الضركرم كالحاجي 
 كالتحسيني.

الضركرم: مف الضركرم في بناء الطفؿ كتربيتو مف الناحية العقمية أف يككف  -1
 الآتية:عمى الأسس 

إقامة البناء العقمي السميـ لمطفؿ عمى أسس عممية: في ىذه المرحمة يتساءؿ  - أ
كيسعى الطفؿ إلى أف ييتـ بكثير مف المعمكمات البسيطة ككيؼ الطفؿ كثيران، 

تاحة  تسير الأمكر، فينبغي رعاية التفكير كتييئة الجك الفكرم الصالح، كا 
 ـ( 1977الخبرات الحية كالتكجيو السميـ. زىراف)

يلاحظ ىذا السمكؾ بكثرة عند الطفؿ في ىذه السف،  الاستطلاع كالاكتشاؼ:  - ب
كتزداد مقدرتو عمى التعمـ مف الخبرة، لذلؾ يجب تكفير الكقت أماـ الطفؿ 
تاحة المثيرات  تاحة الحرية ليجرب، كا  تاحة الفرصة ليستكشؼ كا  لينمك كا 

ساؤلات الطفؿ بما يتناسب الملائمة لمنمك العقمي كتنمية الدكافع، كالاىتماـ بت
مع عمره العقمي، كتدريبو عمى صياغة الأسئمة الجيدة، كالاىتماـ بالقصص 

 ـ(1977التربكية، كاستثمار ىكاية الطفؿ، كتنمية الابتكار لديو. زىراف)
: مف مرتبة الحاجي في بناء الطفؿ كتربيتو مف الناحية العقمية أف يككف الحاجي -2

 عمى الأساس الآتي:
إف تراكـ المعرفة تساعد الطفؿ في تككيف مفاىيمو اهيم واضحة وسميمة: بناء مف

 تككينان كاضحان منتظمان فعالان، كىذا يحتاجو الطفؿ لنمكه العقمي كالمعرفي.
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مف الأسس التي تفيد في تطكير كتحسيف تفكير الطفؿ في ىذه التحسيني:  -3
 : رعاية التفكير الإيجابي المرحمة أف يككف البناء العقمي عمى أساس

يمكف لمكالديف أك المربييف أف يككف ليـ دكر كبير في تنشئة الطفؿ عمى التفكير 
 الإيجابي الذم يساعد الطفؿ عمى أف يككف ناجحان كسعيدان في حياتو.

مف أىـ ىذه التطبيقات التربكية التي مف المفضؿ أف ينتيجيا الآباء ىك القدكة ك 
ـ القدرة عمى التعبير عف مشاعرىـ، كتعزيز الثقة في الحسنة، كمنح أطفالي

 أنفسيـ.
اليامة في عممية النمك  الجكانب أحد الانفعالي يمثؿ النمكالجانب الثاني: الانفعال: 

الإنساني، حيث تؤثر الانفعالات عمى الإنساف خلاؿ تفاعمو مع بيئتو في المكاقؼ 
 الطفؿ مف خلاؿ المستكيات الثلاثة:المختمفة، حيث يمكف بناء الجانب الانفعالي لدل 

حبُّ في سياؽ التربية الانفعالية مف الضركرم تنمية خاصية الضروري:  -1
لدل الطفؿ، لأف ىذه الخاصية تجعؿ مف  الاستطلاع والاكتشاف والسعي إليه

دماغ الطفؿ أداة تعمؿ عمى جمع المعمكمات كالتي بدكرىا تشجعو عمى التعمـ 
كيمكف القكؿ: إف حب الاستطلاع ىك الدافع  كالبحث، كحفظ المعمكمات،

الأساسي لدل البشرية لمتعمـ، كيجب أف يتـ الاعتماد عمى ىذا السمكؾ في عممية 
 ـ(2020لكر كآكرز )التعميـ. 

مف الحاجات الأساسية في تنمية العقؿ لدل الطفؿ أف نحفزه عمى الحاجي:  -2
، اكتشاؼ العلاقات بيف الأشياء يزيد مف المشاركة في الاكتشافات من حوله

غراب قدراتو العقمية، كمنو المعب الجماعي، مشاركة أقرانو الحياة الاجتماعية. 
 ـ(1971)
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مف القضايا التي يمكف أف نربي عمييا الأطفاؿ المكىكبيف في إطار التحسيني:  -3
عمى ، كىذه تساعدىـ الحديث عن مفاهيم جديدةتحسيف قدراتيـ العقمية مكىبة 

عطائيـ الفرصة الكافية  تطكير قدراتيـ في التعبير عف أفكارىـ بكؿ كضكح، كا 
 ـ(2011زحمكؽ)لإتقاف الحديث كتدريبيـ عمى الابتعاد عف الحديث المصطنع. 

في الحالة التي يتحدث فييا الباحثكف عف السمكؾ في الجانب الثالث :السموك: 
ينبغي أف يككف في شخصية الطفؿ  الذمالجانب العقمي يمكف  بياف ما ىك الضركرم 

حتى ينمك عقمو بالشكؿ الصحيح، كما ىي الحاجات الأقؿ أىمية كلكنيا تبقى في 
الجانب المطمكب، ثـ ما ىي الأمكر التحسينية التي تساعده عمى التطكير العقمي، 

 أبدأ بالجانب الضركرم:ك 
ى الكلاـ تككيف المفاىيـ الضركرية لمطفؿ، إذ ينبغي تشجيعو عمالضروري:  -1

كالتحدث كالتعبير الحر الطميؽ كتعكيده عمى الاستماع الجيد لركاية قصة أك 
 ـ(2006محمد عبد العزيز)القراءة مف الكتاب المقرر، أك إعداده لمكتابة. 

مف مثؿ ىذه المفاىيـ المغكية، كالمعرفية، كالسمككية، كالاجتماعية... إلخ مثؿ: تحمؿ 
قبؿ تغيرات الجسـ، تككيف علاقات اجتماعية، كذلؾ المسؤكلية، الاختيار لممينة، ت

 (2009قطيشات كالتؿ) حسب المستكل العقمي المناسب لمطفؿ.
تمثؿ تساؤلات الطفؿ في ىذه المرحمة حاجة مف الحاجات الأساسية الحاجي:  -2

لمنمك العقمي، كالتي يجب إشباعيا، مف مطالب النمك العقمي، تمبية حاجة 
 تساؤلات الطفؿ لأسباب عديدة منيا :  التساؤؿ لدل الطفؿ: تكثر

رغبتيـ في الاستطلاع كالاكتشاؼ حيث يستكشؼ المحيط مف حكلو:  حب  -أ 
الاستطلاع لمبيئة عند الطفؿ بمككناتيا كظكاىرىا الطبيعية كرغبتيـ في اكتشاؼ 
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جكانبيا إذ يمثلاف دافعان كمبرران مف أىـ الدكافع كالمبررات التي تجعؿ الأطفاؿ 
 مف تساؤلاتيـ. ديدالع يطرحكف

حاجتيـ إلى الفيـ: عندما يطرح الطفؿ تساؤلات يككف مقتنعان تمامان بأفّ ىناؾ  -ب 
إجابات مناسبة فكرية لجميع تساؤلاتو، كأنّو يريد أف يجعؿ حياتو ذات معنى، 
كيريد أف يستخمص معنى لكؿ ما يكجد في ىذا العالـ المحيط مف أشياء كأشخاص 

 كظكاىر.
يـ مف الأشياء كالظكاىر: إف فزع الطفؿ مف مكاقؼ حقيقة قمؽ الأطفاؿ كخكف -ج 

كظكاىر ككنية كالمطر كالبرؽ كالميؿ كالنيار...الخ كعدـ إدراكو ليا الأمر الذم 
 يدفعو إلى الاستفسارات كالتساؤلات التي مف شأنيا تقميؿ حالة الخكؼ كالقمؽ لديو.

لاؿ لفت أنظار حاجتيـ إلى المشاركة كتأكيد الذات: يحتاج إلى ىذا مف خ -د 
الآخريف، كشد انتباىيـ، كتحصيؿ مدحيـ كالحصكؿ عمى مركز كمكانة عالية بيف 
الأقراف كأصحاب السمطة مف الأشخاص الكبار، عندما يسأؿ مف أيف أتيت؟ 
ككيؼ كلدت؟ ككيؼ أكبر؟ ىذا مف منطمؽ رغبتو في معرفة كؿ شيء نتيجة 

 صبرم)د.ت(لرغبتو في أف يتمثؿ في ذاتو كؿ شيء. 
المشاركة في المعب: يساعد الطفؿ عمى أف يدرؾ عالمو الخارجي، التحسيني:  -3

ككمما تقدـ الطفؿ في العمر  استطاع إف ينمي كثيران مف الميارات في أثناء 
الطفؿ  فيياممارستو لألعاب كأنشطة معينة، كيلاحظ إف الألعاب التي يقكـ 

بالاستكشاؼ كالتجميع كغيرىا تثرم حياتو العقمية بمعارؼ كثيرة عف العالـ الذم 
المشكلات كتنمية ركح الإبداع كالابتكار. الختاتنة  حؿيحيط بو، كما يساعده عمى 

 )د.ت(
 تناكؿ الباحثكف الطفكلة المتكسطة في ثلاثة جكانب:الطفولة المتوسطة: 
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يمكف بناء المعتقد لدل الطفؿ مف خلاؿ المستكيات حيث الجانب الأول: المعتقد: 
 الثلاثة:

مف مياـ العقؿ الضركرية في تربية الطفؿ في ىذه المرحمة: بناء الضروري:  -1
مسؤكلية التفكير بعكاقب أفعالو، مف الميـ جدان أف نربي الأطفاؿ عمى ضركرة 

ـ مفيكـ أف التفكير بعكاقب أفعاليـ، كفييا يختبركف معتقداتيـ، كأف نعزز لديي
أفضؿ المفكريف يفكركف في أفعاليـ مرة أخرل قبؿ الانتياء مف حمكليـ،  كفييا 
يكثقكف أفكارىـ، يكتشفكف أخطاءىـ كيقكمكف بإصلاحيا. كمع الأسؼ عادة ما 

 ـ(2020يتخطّى المعممكف ىذه الخطكة اليامة كالضركرية. لكر كآكرز)
 الحاجي:  -2

ة ليذا البناء ىي حاجة فطرية مكضكعة البناء المغكم السميـ: الحاج العقؿ:
مف قبؿ الخالؽ عز كجؿ كلكف التربية دكرىا أف تييئ البيئة المناسبة ليذه الحاجة 

 حتى تنشأ بشكؿ سميـ.
فالقدرة عمى تعميـ المغة ممكة ذاتية في الطفؿ تنبثؽ بمجرد تييؤ البيئة 

متكمـ بالمغة كىك المكضكعية حكليا أم بمجرد كجكد الطفؿ السميـ بحكاسو في كسط 
ما نسميو بالحكض المغكم، فكأف الممكة المغكية لدل الإنساف طاقة ذات حركة 
انتشارية تنطمؽ مف ذات الإنساف بحثان عما بو تشخص في المحيط الخارجي كىذا 
مدلكؿ الصكرة المجازية التي يرددىا المختصكف بمجاؿ الاكتساب المغكم التمقائي: "إف 

المغة عمى معنى أنيا بمثابة الفيركس أك بمثابة طعـ التمقيح". أف يصاب ب الطفؿعمى 
 ـ(2014المسدم)

 التحسيني: -3
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زيادة حب الاستطلاع، نمك المفاىيـ. مف الأمكر التحسينية التي يمكف تنشئة  العقؿ:
الطفؿ كتربيتو عمييا ىي تمبية رغبة حب الاستطلاع، كالتي تؤثر مباشرة  عمى تنمية 

كح الابتكارية لدل الأطفاؿ، كزيادة فعالية ميارات الاتصاؿ مف الابتكار كتنمية الر 
 خلاؿ: 

تييئة الطفؿ لتمقي المعارؼ أكلان، ثـ لمتأمؿ في المعارؼ كطرح التساؤلات كزيادة  - أ
كعي الطفؿ كاستثارة غريزة حب الاستطلاع لديو كزيادة رغبتو في الحصكؿ عمى 

 ببعض المكجيات.المعرفة كتحديد اليدؼ مف النشاط كتزكيد الطفؿ 
تييئة البيئة المناسبة لمتعمـ بما فييا مف كسائؿ تشكيؽ كميارات اتصاؿ كرفقاء  - ب

كدراسة كجك نفسي مييأ، كىذه البيئة المناسبة تشجع التجريب كتستفيد مف الأفكار 
الجديدة كتكفر الكقت الكافي للابتكار كالإبداع كتترؾ حرية اختيار التجييزات 

 ـ(2003النشاط الابتكارم. عبد الكافي) كالتنظيـ كفقان لنكع
يمكف بناء الجانب الانفعالي لدل الطفؿ مف خلاؿ الجانب الثاني: الانفعال: 

 المستكيات الثلاثة:
 : مف خلاؿ بناء المفاىيـ الصَّحيحة كالسَّميمة:الضروري -1

المفيكـ ىك المعنى الذم تمثمو الكممة كىك حصيمة خبرات الطفؿ، فيتعمـ 
الطفؿ في المدرسة كالبيت كالبيئة أحد أفراد المفيكـ لا كميا، كباقي المعاني يتعمميا 
الطفؿ مع الأياـ، كفي المراحؿ التعميمية المقبمة؛ كليذا ينمك المفيكـ بإدراؾ كفيـ 

ؿ أفراده مف المعاني المختمفة في ذىنو، ثـ تأتي التمميذ كزيادة قدرتو عمى جمع ك
المرحمة اليامة في اكتساب المفاىيـ الأخرل كاستيعابيا كىي مرحمة الإبداع حيث 
يستطيع تكظيؼ ىذه المفاىيـ في حكاراتو المختمفة، كثانيان إبداع مفاىيـ مشابية 

حمة إلا بعد الأصؿ أك جديدة لـ نسمع بيا مف قبؿُ كلا يصؿ الطفؿ إلى ىذه المر 
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المراىقة أما المعنى فيكتسبو الطفؿ كيتعدد لديو مع الأياـ حيث يكتسب كؿ يكـ معنى 
 ـ(2014لمفظ الذم ىك أحد مككنات ىذا المفيكـ كينتمي إليو. سميماف أحمد ) جديدان 

 الحاجي: -2
احتراـ العقؿ كدكره في التفكير، تتجمى حاجة الطفؿ في ىذا السف إلى ضركرة 

العطش المعرفي، كاحتكاء طاقاتو، كىذا يساىـ في صحتيـ النفسية  دكسالارتكاء، 
 كيسد حاجاتيـ في التعرؼ عمى ما حكليـ كيغطي الحاجات الآتية: 

 تزداد ثقتيـ بأنفسيـ لمكاجية ظركؼ الحياة المختمفة. -أ 
 إيجاد المعمكمات الكافية كاستخداميا الاستخداـ الكاعي. -ب 
 السكم.يساعدىـ ذلؾ عمى ممارسة السمكؾ  -ج 
 (2009يؤثر عمى فرص نجاحيـ الدراسي كحياتيـ العممية. مجمكعة مؤلفيف) -د 
 التحسيني: -ه 

تربيتو عمى تثميف دكر العقؿ في بناء المفاىيـ: في ىذا السياؽ التحسيني 
كالذم يعد مف المكملات لدل الطفؿ يمكف بناء عقمية الطفؿ ليككف مف المكىكبيف أك 

 أنيا مكىكبة كذلؾ بتمبية الحاجات الآتية:  بناء العقمية التي يكتشؼ المربي
مستكيات عالية ممف الاستثارة بشكؿ متكازف مع المتطمبات الطبيعة للأطفاؿ  -أ 

 كحاجاتيـ للاستكشاؼ المكجو ذاتيان.
مساعدتيـ لملاحظة إنجازاتيـ الخاصة كالاستراتيجيات التي يستخدمكنيا في  -ب 

 حؿ المشكلات لتنمك ميارات تفكيرىـ
 عة كفرص جديدة كمختمفة لمبحث كالاستقصاءخبرات متنك  -ج 
خبرات كأنشطة تتطمب منيـ البحث عف حمكؿ عديدة لممشكلات. المنير  -د 

 ـ(2011)
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يمكف بناء الجانب السمككي لدل الطفؿ مف خلاؿ المستكيات السموك:  الجانب الثالث:
  الثلاثة:
بداء ردكد الفعؿ.الضروري:  -1  التَّميّؿ كالتَّأني قبؿ التَّصرؼ كا 

في المجاؿ الضركرم لحياة الطفؿ يؤكد التربكيكف أنو لا بد مف بناء ردكد الفعؿ 
الانفعالية الإيجابية عند الطفؿ التي تعد شرطان أساسيان في تطكره جسديان كعصبيان 
كنفسيان في الكقت المناسب، مثاؿ عمى ذلؾ أف يتعمـ الطفؿ عمى إظيار فرحو ردان 

 عمى تفاعمو مع الكبار. 
دة الطفؿ يتمتع بردكد فعؿ انعكاسية إلى أف يكبر كفي كؿ مرحمة مف فمنذ كلا

. مف ىنا مف تربية كانتباهمراحؿ نمكه يتعرض لمثيرات كيقكـ باستجابات كفؽ ما يتمقاه 
ينبغي عمى المربي أف يقكـ بدكره تجاه ىذه الخاصية مف خصائص النمك، كمف أىـ 

ت الأزمات كالتكتر كيرصدكف ردكد أفعالنا ما يراقبو الأطفاؿ ىي ردكد أفعالنا في أكقا
 الذم تبدك عمينا أك السمكؾ الذم نقكـ بو حينئذٍ. 

إذا تعاممنا مع الأطفاؿ في ىذه سف الطفكلة المتكسطة يمكف ملاحظة ما 
يمي: الميؿ إلى الانعزاؿ، الانشغاؿ المتكرر بشأف الآخريف المتأثريف، تغييرات في 

لخكؼ، مستكل أعمى مف النَزَؽ، العدكانية المتكررة، نفاد أنماط النكـ كالأكؿ، زيادة ا
نفسية، التحدث المتكرر عف -الصبر، ضعؼ الذاكرة كالتركيز، أعراض بدنية كبدنية

الحادثة المعنية، أك المعب التكرارم الرتيب، الشعكر بالذنب أك إلقاء المكـ عمى الذات. 
 ـ(2013اليكنيسيؼ )

 الحاجي: -2
تيدؼ ىذه الميارة إلى اكتشاؼ البناء السّميـ لأسمكب عرض الأسئمة: 

انفعالات كاتجاىات المتحدث الآخر كأيضان تساعد طرفي الاتصاؿ عمى التعمؽ لفيـ 
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الشخصية كالبيئة ككذلؾ عف طريؽ ميارة طرح الأسئمة يتـ فنح المزيد مف الآفاؽ 
الذات كالاستيضاح حكؿ أمكر عمى كشؼ  الفردالجديدة لمنقاش بالإضافة لمساعدة 

عديىدة في الحياة. كتعد ميارة طرح السؤاؿ ميارة ميمة كتسيـ في بناء العلاقات كلكف 
عممية طرح السؤاؿ بشكؿ كثير جدان يفسد كيشعر السؤاؿ أنو في مكقؼ تحقيؽ مف قبؿ 
الآخريف، لذا فإف استخداـ السؤاؿ في الكقت كالشكؿ المناسبيف حيث يعتبر أمران 

 التي تطرح ىي:  الأسئمةكريان كىناؾ أربعة أنكاع مف ضر 
 الأسئمة المفتكحة كفييا يكشؼ عف أفكاره كمشاعره، كتسيؿ الحكار كالنقاش. -أ 
 الأسئمة المغمقة: التي تتطمب جكابان محددان. -ب 
 الأسئمة المباشرة: المحصكرة بنعـ أك لا. -ج 
كقد يسبب انسحابان الأسئمة غير المباشرة: ىنا السؤاؿ يككف غير كاضح في ىدفو  -د 

 مف عممية النقاش.
 الأسئمة الخفية: مف أكثر الأسئمة التي تؤدم إلى انقطاع عممية التكاصؿ. -ق 

 الزيادات)د.ت(
إف طفؿ ىذه المرحمة مف المفيد لو في حياتو العقمية أف ينشأ في التحسيني:  -3

 سياؽ تطكير إمكانياتو العقمية
ذا نشأ عمى ذلؾ صار كذلؾ مما يطكِّر مف مياراتو كتفكيره نحك  الأحسف كا 

 مف المتكقع أف:
 -أ 

 
الطفؿ حمكلان لمشكلاتو الفنية، فبعض الأطفاؿ لدييـ القدرة عمى إيجاد  يمتمؾ

 حمكؿ كثيرة كمتنكعة كربما جديدة كالبعض الآخر متقيد بحمكؿ نمطية.
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لدل الطفؿ القدرة عمى الاستمرار في التفكير ليصؿ إلى حمكؿ لمشكلاتو  تتشكؿ  -ب 
ة مف خلاؿ إتاحة فرص الاعتماد عمى النفس ميما طاؿ الكقت، كأف يشكؿ الفني

 كجيات نظر خاصة يستطيع الدفاع فييا عف نفسو.
إمكانية التفكير الاقتصادم؛ أم الكصكؿ إلى التعبير الفني كاستخداـ  يمتمؾ -ج 

الأدكات كالأجيزة بأقؿ الخطكات الممكنة كحذؼ الخطكات غير الصحيحة أك 
 الزائدة أك المعرقمة في أسرع كقت.

الطفؿ عمى التذكر البصرم، مثؿ اختيار مكضكعات كالتعبير عف مشاىدة  يتدرب -د 
مف خبرة الحياة اليكمية.  مشيدطفاؿ، أك التعبير عف قصة أك رحمة قاـ بيا الأ

 ـ(2006محمد عبد العزيز)
 الطفولة المتأخرة:

يمكف بناء جانب المعتقد لدل الطفؿ مف خلاؿ الجانب الأول: المعتقد: 
 المستكيات الثلاثة:

 إبعاد الطفؿ عف مفسدات عقمو.الضروري:  -1
يعتمد الأطفاؿ في تحصيؿ المعمكمات عمى طرح الأسئمة، فإذا كاجو المربي 
الأسئمة فما عميو إلا أف يككف عمى قدر المسؤكلية، كيجيب الطفؿ بإجابات صحيحة 
تراعي نمكه العقمي كسنو المعرفي كيجب أف لا يضيؽ المربكف ذَرعان بأسئمة أكلادىـ 

كأف لا يقدمكا إجابات غير صادقة أك ناقصة كأف لا يستخفكا بأسئمتيـ أك يتجاىمكىا، 
أك محرفة أك غير دقيقة عمميان كغير مناسبة لمستكل تفكير الطفؿ لأنو سرعاف ما 
سيكشؼ ىذا كيفقد الثقة فيمف يقدـ لو الإجابة كيمجأ لمحصكؿ عمى الإجابة مف أقراف 

كىذا ىك  كبالآتي يصؿ إلى معمكمات تضره نفسيان كثقافيان، مكثكقةأك مصادر غير 
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الخطر بعينو كالذم يشكؿ خطران عمى نمكه العقمي كبناء تصكرات عقمية خاطئة مف 
 ىنا يجب إبعاد الطفؿ عف كؿ ما يفسد عقمو. صبرم )د.ت(

 إقامة البناء العقمي السميـ لمطفؿ عمى أسس حقيقية مثؿ:الحاجي:  -2
جسـ سميمان الصحة العامة لمطفؿ: العقؿ السميـ في الجسـ السميـ، فكمما كاف ال (أ 

 تمكف الطفؿ مف اكتساب الخبرات كالمعارؼ التي تنمي القدرات العقمية لديو.
أسمكب التربية المتبع مع الطفؿ: كمما كانت الأساليب التربكية سميمة كتتيح  (ب 

 لمطفؿ حرية التعبير كالتفكير، كالمعب فإنيا تساعد عمى النمك العقمي السميـ.
اف المذاف يعملاف عمى إكساب أبنائيـ الخبرات القدرات الخاصة لمكالديف: الكالد (ج 

 الحياتية المتعددة كالمعمكمات الأكلية اللازمة لحياة الطفؿ.
المستكل الاقتصادم: إف لممستكل الاقتصادم المرتفع تأثيران سريعان عمى النمك  (د 

العقمي كالمعرفي فكمما تكفر لمطفؿ العديد مف الألعاب كالرحلات كالقصص 
 لؾ في النمك العقمي.المختمفة ساىـ ذ

البيئة الثقافية: لمبيئة الثقافية التي يعيش فييا الطفؿ كمستكل تعميـ الأب كالأـ  (ق 
دكر كبير في نمك الطفؿ فالبيئة المثقفة المتقدمة تعمؿ عمى تنمية تفكير 

 الطفؿ كقدراتو العقمية عمى نحك أفضؿ مف غيرىا.
تعاكنة تتيح لمطفؿ فرصة الحياة الكاقع الاجتماعي للأسرة: الأسرة المترابطة الم (ك 

الآمنة داخميا كتكفر لو فرصة الإجابة عف أسئمتو كتكفير حاجاتو. غراب 
 ـ(1971)

تطكير قدراتو العقمية لبناء مستقبمو كمف المستحسف في ىذا السياؽ التحسيني:  -3
 كالمربيف اتباع ما يأتي: للأسرة
 الأماف لمطفؿ.إعطاء الطفؿ الحرية ليكتشؼ ما حكلو مع مراعاة  -أ 
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تكفير ألعاب تساعد عمى النمك العقمي كألعاب الفؾ كالتركيب أك الألعاب  -ب 
 التي يستخدـ فيو الخياؿ.

تكفير القصص المصكرة التي تحبب الطفؿ في الاطلاع كاكتساب   -ج 
 الخبرات

 كفر لمطفؿ جكان اجتماعيان آمنان داخؿ البيت كناقشو في أمكره التي يطرحيا  -د 
 ما يأتي:مراعاة لإجابة عمى أسئمة الطفؿ كما يستحسف عند ا -ق 

 أف تككف الإجابة بمعمكمة صادقة. -
 أف تتناسب الإجابة كالمعمكمة المقدمة لمطفؿ مع المستكل العقمي لو.  -
 عدـ إىماؿ أسئمتو ميما كانت بسيطة. -
في حاؿ عدـ القدرة عمى الإجابة لأسباب معينة امنح الطفؿ مكعدان لتجيب عف  -

 كعدؾ لو.أسئمتو ككف عند 
شجعو عمى السؤاؿ كالاستكشاؼ كالاستطلاع فإف ذلؾ يساعده عمى النمك العقمي.  -

 ـ(1971غراب )
لدل الطفؿ مف خلاؿ  الانفعاؿيمكف بناء جانب الجانب الثاني: الانفعال: 

 المستكيات الثلاثة
 إدراؾ أثر المخدِّرات كالخمر في زكاؿ العقؿ.الضروري:  -1

ت في سف مبكرة أحد العكامؿ الخطرة التي يتعرض ليا يمثؿ ارتباط الطفؿ بالمخدرا
لأف الصديؽ الذم يتعاطى المخدرات يسيؿ لمطفؿ عممية تعاطي المخدرات 
كالاستمرار فييا  أما كجكد اتجاىات سمبية لدل الطفؿ نحك المخدرات فإنّو يقمؿ مف 

د استخداـ احتماؿ استخدامو ليا، فيحمؿ الطفؿ في المرحمة الابتدائية مشاعر قكية ض
 (2014) المخدرات ناجمة مف تدعيـ الكبار لو. بيجات



 

525252

 

 

 بناء التكازف بيف العقؿ كالعاطفة:الحاجي:  -2
ىناؾ علاقة طردية بيف سيطرة العكاطؼ كسيطرة المنطؽ عمى العقؿ فكمما 
كانت المشاعر أكثر حدة زادت أىمية العقؿ العاطفي كأصبح العقؿ المنطقي أقؿ 

لمنطقي كالعاطفي يقكماف معان في تناغـ دقيؽ دائمان بتضافر فاعمية، ىذا العقلاف ا
 نطاقييما المختمفيف جدان في المعرفة بقيادة حياتنا. محمد عمي)د.ت(

إف كثيران مف الأىؿ يغدقكف في حب أطفاليـ إلى حد الإيذاء، كذلؾ بإعطاء 
مخاطرىا، كيقسك الطفؿ كؿ ما يريد تعبيران عف حبيـ لو، فتتاح لو الحرية دكف إدراؾ 

عض الآباء عمى أكلادىـ كيبخمكف عمييـ حتى بممسة حناف أك قبمة عمى الجبيف، فلا ب
 ـ(2006ىؤلاء عمى حؽ كلا أكلئؾ فالحب يجب أف يعطى بمقدار. زايد )

مف ىنا يجب عمى المربّيف الحرص عمى جعؿ علاقتيـ مع أطفاليـ قائمة عمى التكازف 
كالعاطفة دكف تعميب جانب عمى آخر حتى ينمك انفعالات بيف الحب كالعقؿ كالمنطؽ 

 الطفؿ بشكؿ سكم.
 إرشاد الطفؿ تربكيان لزيادة مدة انتباىو. التحسيني:  -3

التربكية يمكف أف نرشد المربّيف إلييا حيث يشكؿ ىذا السمكؾ  السمككاتمثؿ ىذه 
 نتباه.مقصدان تربكيان يسعى إلى تحسيف شخصية الطفؿ الذم يعاني مف نقص في الا

حيث يككف الطفؿ فييا غير قادر عمى التركيز، كالتنظيـ، كأنو غير ميتـ بما 
 يجرم مف حكلو،

 ـ(2016تختمؼ ىذه الحالة مف طفؿ إلى آخر. القرا كجراح)ك 
كلا تعد مف صعكبات التعمـ بؿ مف المستحسف أف نعير الطفؿ اىتمامنا في 

كب فيو كالابتعاد عف كمية المكـ ىذه الحالة كىي أفضؿ طريقة لزيادة السمكؾ المرغ
كالعقاب لمطفؿ كيدرب الطفؿ عمى سمككات مرغكب فييا كاستخداـ التعزيز الإيجابي 



 

525252

 

 

مكافأة لو ماديان أك معنكيان، إعطاء الطفؿ بعض الكقت لتعمـ السمكؾ الصحيح كلفت 
 ـ(2016انتباه الطفؿ إلى شيء يغريو. القرا كجراح)

بناء الجانب السمككي لدل الطفؿ مف خلاؿ المستكيات يمكف  الجانب الثالث: السموك:
 الثلاثة:
 مسؤكلية الطِّفؿ عف أعمالو، كارتباطيا بالكعي كالإدراؾ العقمي:الضروري:  -1

مف الضركرات التربكية تحميؿ الطفؿ مسؤكلية نفسو، كيرتكب الكالداف خطأن جسيمان 
عينة، فإذا بمغ الطفؿ سف عند ترؾ أكلادىـ يمعبكف فقط دكف تكميفيـ القياـ بأعماؿ م

المسؤكلية يفاجئ بكجكد كّـٍ ىائؿ مف العمؿ كالمسؤكليات التي ينبغي التدرب عمييا 
( لذلؾ يمكف عرض بعض التطبيقات 2019كىذا خمؿ ظاىر، الطالب كأبك سميماف)

 التربكية التي تجنب الآباء الكقكع في ذلؾ الخمؿ كمنيا: 
ما أعطيتو ميمة حاكؿ تكزيعيا لو عمى الكقت قسـ المياـ الكبار إلى صغار: فإذا  (أ 

 كبيف ىؿ أنو يمكنو فعؿ ذلؾ مف خلاؿ خطكات ككقت مدركس كصبر مطمكب.
ف قاـ بشيء لا مسؤكليةَ فيو، بؿ مف  (ب  لا تصؼ كلدؾ بأنو غير مسؤكؿ، حتى كا 

 الأفضؿ تشجيعو بدلان مف تكبيخو. 
أكلادىـ، كلا يمنع ذلؾ منا لا يجكز لمكالديف أداء الكاجبات المدرسية بالنيابة عف  (ج 

 ضركرة مساعدتيـ.
ينبغي أف يتعمـ الأكلاد تحمؿ مسؤكلية أخطائيـ كلا يحسف بالكالديف التسرع في  (د 

إنقاذىـ مف الكرطات التي يقحمكف أنفسيـ بيا، كغالبان ما يتعمـ الفرد الدركس مف 
 أخطائو أكثر مف نجاحو. 

ؾ عميو بالإدراؾ كالكعي فإذا ما تحمؿ الطفؿ مسؤكليتو عف نفسو عاد ذل
 (2019الكبير. الطالب كأبك سميماف)

 ممارسة التعميـ الذم يبني قدراتو العقمية.الحاجي:  -2



 

525252

 

 

يحتاج الطفؿ في ىذه السف لتدريبو عمى ما يقكم قدراتو العقمية كأىميا الذكاء كمف 
أىـ سبؿ تقكية الذكاء ىك حفظ القرآف الذم ينمي الكثير مف الميارات لدل الطفؿ مف 

 أىميا: 
زيادة القدرة عمى الحفظ، تنمية القدرات المغكية، القدرة عمى التفكر كالتدبر مما  - أ

دارؾ الطفؿ كقدراتو عمى الإدراؾ كقدراتو المنطقية في يساعد عمى تكسيع م
 ـ(2018شحادة كالشرقاكم) الربط كالاستنتاج.

 كيمكف إضافة أيضان طرؽ أخرل منيا: - ب
  تشجيع الطفؿ عمى طرح الأسئمة الاستيضاحية التي تساعده عمى تكسيع

 مداركو كأف لا يتخمى عف معرفة كؿ الأجكبة.
  أف يصر تعميـ الطفؿ كيفية التعامؿ مع النجاح كالفشؿ، مف الخطأ

عمى نجاح الطفؿ في المركز الأكؿ دائمان لأف ىذا لو خطكرة بالغة  الأبكاف
 عمى قدراتو العقمية.

السماح لو في تخطيط مستقبؿ العائمة ىذا سيجعمو يصقؿ قدراتو العقمية   - ت
 ـ(2018قاكم)شحادة كالشر كتكسيع مداركو كتنمية شخصيتو.  

 تنمية ركح التفكؽ لدل الطفؿ كىذا مف خلاؿ طرؽ كثيرة منيا: التحسيني:  -3
زرع الثقة في نفس الطفؿ كمكافأة المتفكؽ في مجاؿ عممو، عدـ تكميفو بما يفكؽ  - أ

 قدراتو لئلا يكاجو الفشؿ المتكرر.
تنمية الركح القيادية لدل الطفؿ كالناشئ كبياف مكاطف القكة لدل الشخصيات   - ب

 .(2015القيادية. العزب)
 الخاتمة وفيها النتائج والتوصيات:

توصمت الدراسة إلى عدة نتائج وعدد من التوصيات، يبدأ الباحثون بالنتائج ثم 
 تميها التوصيات وذلك عمى النحو الآتي:
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 نتائج الدراسة: -أولاً 
 ضركرة تفعيؿ مقصد حفظ العقؿ في بناء أىداؼ التربية الإسلامية (أ 
 التطبيقية في حفظ العقؿ. كمراعاة الجكانبإمكانية بناء أىداؼ التربية  (ب 
بياف الجكانب التطبيقية التي ينبغي مف خلاليا مراعاة مقصد حفظ العقؿ مف   (ج 

 خلاليا.
أكلكيات العمؿ التربكم مف خلاؿ التمييز بيف الضركريات  عمى التعرؼ (د 

ؽ أنكاع مقاصد الشريعة كالحاجيات. كالتحسينات التربكية التي تـ بناؤىا كف
 الضركرم كالحاجي كالتحسيني.

 التوصيات: -ثانياً 
دعكة الباحثيف كالمختصيف كالميتميف كذكم العلاقة للاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة  (أ 

 في تصنيؼ مناىج تربكية للأطفاؿ ليككف أساسان تبُنى عميو أىداؼ التربية.
تكسيع البحث كالدراسة في مرحمة المراىقة بجميع مستكياتيا)المبكرة، كالمتكسطة،  (ب 

 كالمتأخرة(.
النظر في باقي مقاصد )كميات( الشريعة )الديف، النفس، الماؿ، النسب( كبناء  (ج 

 الأىداؼ التربكية عمييا كاستخراج التطبيقات التربكية المناسبة.
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 قائمة المراجع
، المكافقات في أصكؿ الشريعة(،  ـ1388ق/790مكسى الشّاطبي )تكفيأبك إسحاؽ إبراىيـ بف 

 (.1ىػ )ط1417تحقيؽ: مشيكر بف حسف آؿ سمماف، الخُبر، السعكدية، دار ابف عفاف، 
مجمة كمية الإماـ أحمد عيسى محمكد حماد، أثر إعجاز القرآف التشريعي في التربية العقمية، 

مية العراقية، دائرة البحث كالتطكير، كزارة التعميـ ، مكقع المجلات العممية الأكاديالأعظـ
 (.ـ2019ق/1441، )127العالي كالبحث العممي العراقية، العدد 

الدكر الحيكم لممعممة في تنيمة الابتكار لدل أطفاؿ رياض إسماعيؿ عبد الفتاح عبد الكافي، 
 (.1ـ)ط2003ق /1424، القاىرة، مكتبة الدار العربية، الأطفاؿ

، لبناف، دار القاىرة، عمـ نفس النمك: الطفكلة كالمراىقةحامد عبد السلاـ زىراف، 
 (.4ق، )ط1397ـ/1977المعارؼ،

، القاىرة، دار الكفاء لمنشر تقكية شخصية طفمؾحسف شحادة، منى الشرقاكم، 
 (.1ـ)ط2018ق/1439كالتكزيع،
دار، د.ط، .، دSOSدل أطفاؿ قرل تقكية ميارات الاتصاؿ كتحسيف مفيكـ الذات لحكرية الزيادات، 
 د،ت.

، التأصيؿ الإسلامي للأىداؼ الغائية في العممية التعميمية، خطاطبة عدناف، أحمد صبحي إسماعيؿ
مجمة جامعة القدس المفتكحة لمبحكث الإنسانية كالاجتماعيةػ، العدد السادس 

 ـ.2018ق/ 1439كالأربعكف،
ـ، 2020ق/ 1441، العبيكاف، الرياض ،الاستطلاع الفطرمتنمية حبُّ ديانا لكر، جيؿ آكرز، 

 (.1)ط

، القاىرة، دار الفكر برامج رعاية المكىكبيف كالمتفكقيف في رياض الأطفاؿراندا عبد العميـ المنير، 
 (.1ـ)ط1432/2011العربي، 
الـ ، القاىرة عمناىج تربية الطفؿ بيف العكامؿ الخطرة كآفاؽ العكامؿ الكقائيةرفعت بيجات، 
 (.1ـ)ط2014ق/1435الكتب،

 ـ)د.ط(،)د.ت(.2012ق/1433المنيؿ،  عَمّاف، ،سيككلكجية المعبسامي محسف الختاتنة، 
، عدد خاص مجمة المسمـ المعاصرطو عبد الرحمف، مشركع تجديد عممي لبحث مقاصد الشريعة، 

 ـ.2002ق/1422(، 64-41، )26، السنة 102بمقاصد الشريعة، العدد
 .(1ـ)ط2014ق/1435بيركت،  اليكية العربية كالأمف المغكم، دراسة كتكثيؽ،عبد السلاـ المسدم، 
، جدَّة، السعكديَّة، مركز قراءات لبحكث الشَّباب، دليؿ المقاصد التَّربكيَّة العامّةعبد الله الطّارقي 
 (.1ق )ط1437

https://www.google.fr/search?hl=ar&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22%D8%B3%D8%A7%D9%85%D9%8A+%D9%85%D8%AD%D8%B3%D9%86+%D8%A7%D9%84%D8%AE%D8%AA%D8%A7%D8%AA%D9%86%D8%A9%22
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، دراسة ميدانية لاكتساب الدلالة لدل الأطفاؿ، نمك الدلالة كتككيف المفاىيـعطية سميماف أحمد، 
 ـ)د.ط(.2014ق/1435الأكاديمية الحديثة لمكتاب الجامعي، القاىرة، 

 ، د.دار، د.ط، د.ت.، كيؼ نككف الحس الديني لدل الأطفاؿعمر ىاشـ محمد عمي
 (.1ـ)ط2006ق/1427، عمَّاف، دار يافا، الاستراتيجيات الحديثة في التربيةفيد خميؿ زايد، 

، ، القاىرة، د.ت23، سمسمة سفير التربكيةأبناؤنا: طفمؾ يسأؿ كأنت تجيبماىر إسماعيؿ صبرم، 
 د.ط.

 د.ط(.)د.ت(،) القاىرة،سمسمة سفير التربكية،  ،طفمؾ يسأؿ كأنت تجيبماىر إسماعيؿ صبرم، 
 (.1ـ، )ط2009ق/1430، عمَّاف، طرؽ لتنمية تفكير طفمؾ 6مجمكعة مؤلفيف، 

فيـ اضطرابات نقص الانتباه كالنشاط الزائد لدل الأطفاؿ محمد حسف القرا، بدر أحمد الجراح، 
 (.1ـ )ط2016ق/1437، عمَّاف، دار المعتز لمنشر كالتكزيع ،كالسيطرة عميو

مف  العقؿ حفظ في "الانفعالي العقلاني الإرشاد" نظرية مريـ ىزاع، صالح الزنكي، بتكؿ خميفة، أثر
، الكمية ، جكرناؿ المكافقاتالإسلامية الشريعة مقاصد ضكء في كتقكيميا العدـ جانب

ـ، منقكؿ مف المكقع 2022ق/1443كالقانكف، الجامعية الإسلامية، كمية الشريعة 
 الالكتركني:

https://muwafaqat.kuis.edu.my/index.php/journal/article/view/20/14 
القاىرة، مكتبة الأنجمك المصرية، ، سيككلكجيا التعبير الفني عند لأطفاؿ، مصطفى محمد عبد العزيز

مدانات، الطفكلة، راجعو كنقحو برزة  كجينيكانظر أيضان: أ(، د.طـ)2014ق/1435
 ـ)د.ط(.2006ق/1427كماؿ، عَمّاف دار مجدلاكم لمنشر كالتكزيع،

، عمى شبكة الإنترنت كيفية تمييز علامات الكرب عند الأطفاؿالكاتب، مقاؿ اليكنيسؼ، دكف اسـ 
11/04/2022 https://www.Unicef.org/ar. 

، 303، العددمجمة الفيصؿميى زحمكؽ، الأطفاؿ المكىكبكف في الركضة كالعناية بيـ، 
 ـ.2001ق/1422(، 79-65)الصفحات

، عَمّاف، دار كنكز المعرفة الصحة النفسيةقضايا في نازؾ عبد الحميـ قطيشات، أمؿ يكسؼ التؿ، 
 .(1ـ)ط2009ق/1430، لمنشر كالتكزيع

ىػ، 1421، الرياض، مكتبة العبيكاف، عمـ المقاصد الشَّرعيَّةنكر الدّيف بف مختار الخادمي، 
 (.1ـ)ط2001

لمتدريب ، القاىرة، المجمكعة العربية القائد الصغير ضركرة لبناء مستقبؿ جديدىاني السيد العزب، 
 ـ)د.ط(.2015ق/1436كالنشر، 

ـ 1971، بيركت، دار الكتب العممية،عمـ نفس النمك مف الطفكلة إلى المراىقةىشاـ أحمد غراب، 

https://play.google.com/store/books/author?id=%D8%A3%D9%88%D8%AC%D9%8A%D9%86%D9%8A++%D9%85%D8%AF%D8%A7%D9%86%D8%A7%D8%AA


 

525252

 

 

 د.ط(.ق)1350/
التربية الكالدية رؤية منيجية تطبيقية في ىشاـ الطالب، عبد الحميد أبك سميماف، عمر الطالب، 

ا نزار العاني، فرجينيا، المعيد العالمي لمفكر ، راجع الترجمة كنقحيالتربية الأسرية
 (.1ـ)ط2019ق/1440الإسلامي، 
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