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( في SAMRدرجة توظيف معممي الحاسوب لمتكنولوجيا بالتعميم وفق نموذج )
 تدريس طمبة الصفوف الأساسية العميا في مديرية تربية لواء ماركا من وجية نظرىم

 القبول تاريخ  الإرسال تاريخ
12/8/2023  26/9/2023 

 (†)د. ابراىيم عمي ابراىيم النعانعة (*)ىبو عبد الكريم برىوش
 الممخّص

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى درجة توظيؼ معممي الحاسوب لمتكنولوجيا بالتعميـ، 
في تدريس طمبة الصفوؼ الأساسية العميا مف وجية نظرىـ، وتنبع أىمية  (SAMR)وفؽ نموذج 

ىذه الدراسة مف كونيا تسمط الضوء عمى أحد أىـ نماذج توظيؼ التكنولوجيا في التعميـ، وىو 
وقد  تدني تحصيؿ الطمبة في اختبارات مبحث الحاسوب،، لمعالجة مشكمة (SAMR)نموذج 

ي مف خلاؿ أداتيا البحثية )الاستبانة(، حيث طبقت عمى اعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصف
( معمما ومعممة في مديرية تربية لواء ماركا، تـ اختيارىـ 132عينة مف مجتمع الدراسة وىـ )

بالطريقة العشوائية، وتوصمت الدراسة بناء عمى أسئمتيا إلى أفّ معممي الحاسوب يوظفوف 
، بالمستويات الأوؿ والثالث والرابع بدرجة متوسطة، (SAMR)التكنولوجيا في التعميـ وفؽ نموذج 

مرتفعة.  وقد  (SAMR)بينما كانت درجة توظيفيـ لمتكنولوجيا بالمستوى الثاني مف نموذج 
أوصت الدراسة بعدة توصيات أىميا ضرورة الاىتماـ بتنمية الميارات التكنولوجية لدى الطلاب، 

وتوظيفيا في العممية التعميمية، مع متابعة المستجدات وتوعيتيـ بأىميتيا وكيفية الاستفادة منيا 
 في ىذا المجاؿ لمواكبة التطورات التكنولوجية المتسارعة، بغية تحقيؽ اليدؼ المنشود.

، مديرية تربية لواء (SAMR)الكممات المفتاحية: معممو الحاسوب، توظيف التكنولوجيا، نموذج 
 .ماركا
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Abstract 

The degree of employment of computer teachers of technology in 

education according to the SAMR model in teaching students of the 

higher basic grades in the Directorate of education of the Marka from 

their point of view 
The study aimed to identify the degree of employment of computer 

teachers of technology in education, according to the (SAMR) model in 

teaching students of the higher basic grades from their point of view. The 

importance of this study stems from the fact that it highlights one of the 

most important models of technology employment in education, which is 

the (SAMR) model, to address the problem of low student achievement in 

Computer Research tests, the study relied on the descriptive curriculum 

through its research tool (questionnaire), where it was applied to a sample 

of the study community, namely (132) teachers in the Directorate of 

education of the Marka brigade, selected by based on its questions, the 

study found that computer teachers employ technology in education 

according to the SAMR model ،The first, third and fourth levels had an 

average grade, while the degree of their employment of technology at the 

second level of the SAMR model was high. The study recommended 

several recommendations, the most important of which is the need to pay 

attention to the development of technological skills among students, raise 

their awareness of their importance and how to benefit from them and 

employ them in the educational process, while following up on 

developments in this area to keep pace with the accelerated technological 

developments, in order to achieve the desired goal. 

 

Keywords: computer teachers, Technology Recruitment, SAMR 

model, Marka brigade Education Directorate  
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 المقدمة
غزت التكنولوجيا جميع مجالات الحياة في عصرنا الحالي، مما ساىـ في 
التقدـ العممي المتسارع، وكانت التكنولوجيا أحد أىـ أسباب ما يسمى بالانفجار 

بما فييا المعرفي، الأمر الذي ساعد في حؿ مشكلات كثيرة وفي مجالات متعددة، 
عائـ التي تقود ىذا التقدـ العممي مجاؿ التربية والتعميـ، لذا يعد الحاسوب أحد الد

والتقني المعاصر؛ مما جعمو في الآونة الأخيرة محور اىتماـ المربيف والميتميف 
بالعممية التعميمية في العالـ، وقد اىتمت النظـ التربوية بالحاسوب، ودعت إلى 
قد استخدامو سواء في الإدارة المدرسية أـ في التدريس كأحد أىـ المباحث العممية. و 

تطورت أساليب استخداـ الحاسوب في التعميـ وأصبح الاىتماـ الآف منصباً عمى 
تطوير الأساليب المتبعة في التدريس باستخداـ الحاسوب، أو استحداث أساليب 
جديدة يمكف أف يسيـ مف خلاليا الحاسوب في تحقيؽ ودعـ بعض أىداؼ المناىج 

 (.  2019الضمور، الدراسية بشكؿ عاـ، ومنياج الحاسوب بشكؿ خاص)
ولا شؾ في أف تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية يعتمد عمى عوامؿ كثيرة، 
أىميا وجود معمـ كؼء قادر عمى إدارة العممية التعميمية وتنفيذ التدريس بنجاح، 
وازدادت أىمية المعمـ مع التطور اليائؿ والتغير السريع في التعميـ، حيث يُعد 

في تحسيف العممية التعميمية، كما أدى دخوؿ التكنولوجيا المعمـ الركيزة الأساسية 
إلى إحداث تغيير كبير في بيئة التعمـ، مف خلاؿ دعميا بالمعدات والبرمجيات 
والتقنيات الحديثة، واستخداـ أجيزة الحاسوب والانترنت في تنفيذ التدريس، مما أدى 

بإعدادىـ وتدريبيـ عمى إلى إعادة النظر في أدوار المعمميف بشكؿ عاـ، والاىتماـ 
(. وقد ضاعؼ ىذا 2020توظيؼ التكنولوجيا في التعميـ )أبو الخيؿ وأبو مطحنة، 

الأمر حجـ التحدي أماـ معممي الحاسوب، حيث إف طبيعة مبحث الحاسوب تحتـ 
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عمييـ استخداـ التكنولوجيا في الحصة الصفية، ومف ىنا بات مف الضروري عمى 
اليب، وطرؽ تدريس، وتقنيات تكنولوجية حديثة معمـ الحاسوب البحث عف أس

وجديدة، تمبي حاجات الطمبة ورغباتيـ، وتواكب التطور الحاصؿ في المناىج وفي 
، وتقوـ عمى توظيؼ التكنولوجيا في تدريس مناىج العممية التعميمية التعممية

يس ، وبالنظر إلى واقع الحاؿ نجد أف تدر الحاسوب، لاسيما الوحدات النظرية منيا
الوحدات النظرية مازاؿ يتمحور حوؿ المعمـ، واستخداـ أسموب المحاضرة، فضلا 

 عف تجاىؿ الفروؽ الفردية بيف المتعمميف، وعدـ مراعاة أنماط تعمميـ.
بناء عمى ما سبؽ، ولضماف أف يكوف تدريس منياج مبحث الحاسوب، 

دمج التكنولوجيا في شاملا للأبعاد التي يحتاجيا طالب اليوـ، لابد مف العمؿ عمى 
التعميـ، حيث تساىـ التكنولوجيا في تحسيف البيئة الصفية، ورفع المستوى 
التحصيمي والمياري لمطمبة، كما أنيا تساعدىـ عمى إكماؿ أنشطة التعمـ القائمة 

)  & Ramailaعمى التحميؿ والتركيب وتساعد الطمبة عمى الإبداع والابتكار
Molwele, 2022) ،ظير العديد مف النماذج التعميمية القائمة عمى  ولتحقيؽ ذلؾ

، الذي يتكوف مف أربعة SAMR)(، منيا نموذج دمج التكنولوجيا في التعميـ
مستويات لاستخداـ التكنولوجيا وىي؛ المرحمة الأولى الاستبداؿ، حيث تستخدـ 
مة التكنولوجيا في ىذه المرحمة كبديؿ لأنشطة التعمـ الأخرى بدرجة بسيطة، والمرح

الثانية ىي؛ مرحمة الزيادة، وتعني أف توفر التكنولوجيا بديلا لأنشطة التعمـ الأخرى 
ولكف مع تحسينات وظيفية، واستخداـ الميزات الموجودة في الأدوات المستخدمة؛ 
المرحمة الثالثة ىي مرحمة التعديؿ، والتي تسمح التكنولوجيا مف خلاليا بإعادة 

بيف طمبة الصؼ، أما المرحمة الرابعة والأخيرة،  تصميـ نشاط التعمـ؛ ومشاركتو
تسمى مرحمة إعادة التعريؼ، والتي يتـ مف خلاليا إنشاء وتصميـ مياـ لا يمكف 
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 & Lestari )ا، وتتـ مشاركتيا عبر شبكة الانترنت القياـ بيا بدوف التكنولوجي
Wahyuni, 2022). 

 مشكمة الدراسة
الحاسوب معضمة لمعديد مف  يشكّؿ تدريس الدروس النظرية في منياج

المعمميف؛ وذلؾ لأنيـ لا يرغبوف بالتنويع في استراتيجيات التدريس، نظرا لضيؽ 
وقت حصص الحاسوب وعدـ كفايتيا، حيث أف مبحث الحاسوب لمصفوؼ 
الأساسية العميا يعطى بواقع حصة واحدة اسبوعيا، وبالنظر إلى واقع تدريس مبحث 

ـ، نجد العديد مف المشكلات التي ترافقو، أبرزىا الحاسوب في مدارسنا بشكؿ عا
إتباع الطرؽ التقميدية في تدريس الوحدات النظرية مف كتاب المادة، وعدـ تفعيؿ 
التكنولوجيا في عرض المفاىيـ الحاسوبية، بالإضافة لاكتظاظ الصفوؼ بالأعداد 

ديثة في الكبيرة لمطمبة، الأمر الذي يزيد مف صعوبة استخداـ التكنولوجيا الح
التدريس؛ بسبب قمة عدد أجيزة الحاسوب في معظـ مختبرات الحاسوب في 
المدارس، وضعؼ البنية التحتية ليا، وأف المعمـ ما زاؿ ىو المصدر الرئيس 
لممعرفة والمتعمـ متمؽ سمبي، والتركيز في التدريس ما يزاؿ عمى تمقيف المعمومات، 

 (.2020رات التفكير)ابراىيـ، دوف الاىتماـ بوظيفية المعرفة وتنمية ميا
وقد لاحظت الباحثة مف خلاؿ الزيارات الاشرافية، ومتابعتيا لمحصص 
الصفية، بحكـ عمميا كمشرفة تربوية لمبحث الحاسوب، أف غالبية المعمميف يشكوف 
مف تدني في تحصيؿ الطمبة في اختبارات مبحث الحاسوب، وتدني مستوى 

حسيف تعمـ الطمبة والارتقاء بيـ، وتنمية ميارات تفكيرىـ، ومف ىنا برزت الحاجة لت
التفكير العممي لدييـ مما يجعميـ قادريف عمى التعامؿ مع ما يواجييـ مف مشكلات 
بطريقة عممية، في ظؿ التطور التكنولوجي والعممي المتسارع، ولما كانت 
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لاعتماد التكنولوجيا في وقتنا الحاضر ىي الأداة الأولى والأىـ لتحقيؽ ذلؾ، فإف ا
عمييا سوؼ يؤدي بالمتعمـ لأف يكوف محور العممية التعميمية، وسيتـ الاىتماـ 
بتنميتو في مختمؼ جوانبو الفسيولوجية، والمعرفية، والمغوية، والانفعالية، 

 (.2018والاجتماعية )البص، 
ومف ىنا جاءت فكرة ىذه الدراسة في إدخاؿ نموذج مف نماذج دمج 

يساعد المعمميف في تحسيف الذي  (SAMR)التكنولوجيا في التعميـ، وىو نموذج 
نوعية التدريس في الصفوؼ الدراسية، حيث يستطيع المعمـ توظيؼ التكنولوجيا 

الظروؼ والتحديات بعدة مستويات متدرجة مف البسيط لممعقد، تتناسب مع كافة 
  .التي يواجييا المعمـ في المدرسة

 أسئمة الدراسة
 الدراسة للإجابة عف التساؤلات الآتية: تسعى

ما درجة توظيؼ معممي الحاسوب لممستوى الأوؿ )الاستبداؿ( لنموذج  -
(SAMR) في تدريس طمبة الصفوؼ الأساسية العميا مف وجية نظرىـ؟ 

 (SAMR)ما درجة توظيؼ معممي الحاسوب لممستوى الثاني )الزيادة( لنموذج  -
 في تدريس طمبة الصفوؼ الأساسية العميا مف وجية نظرىـ؟

ما درجة توظيؼ معممي الحاسوب لممستوى الثالث )التعديؿ( لنموذج  -
(SAMR) في تدريس طمبة الصفوؼ الأساسية العميا مف وجية نظرىـ؟ 

ي الحاسوب لممستوى الرابع )إعادة التعريؼ( لنموذج ما درجة توظيؼ معمم -
(SAMR) في تدريس طمبة الصفوؼ الأساسية العميا مف وجية نظرىـ؟ 
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( في  α=  0.05ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  -
 (SAMR)درجة توظيؼ معممي الحاسوب لمتكنولوجيا في التعميـ وفؽ نموذج 

 جنس والمؤىؿ العممي والخبرة التدريسية؟تعزى إلى متغيرات ال
  أىداف الدراسة

درجة توظيؼ معممي الحاسوب، تيدؼ ىذه الدراسة  إلى التعرؼ عمى 
ومدى استفادتيـ مف توظيؼ التكنولوجيا بالتعميـ لتحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية، 

لدى طمبة والارتقاء بمستوى الطمبة، كما تيدؼ إلى تنمية الميارات التكنولوجية 
 المرحمة الأساسية العميا كالآتي:

درجة توظيؼ معممي الحاسوب لممستوى الأوؿ )الاستبداؿ( لنموذج بياف  .1
(SAMR) .في تدريس طمبة الصفوؼ الأساسية العميا مف وجية نظرىـ 

درجة توظيؼ معممي الحاسوب لممستوى الثاني )الزيادة( لنموذج بياف  .2
(SAMR) في تدريس طمبة الصفوؼ الأساسية العميا مف وجية نظرىـ 

درجة توظيؼ معممي الحاسوب لممستوى الثالث )التعديؿ( لنموذج بياف  .3
(SAMR) في تدريس طمبة الصفوؼ الأساسية العميا مف وجية نظرىـ 

درجة توظيؼ معممي الحاسوب لممستوى الرابع )إعادة التعريؼ( لنموذج بياف  .4
(SAMR)  طمبة الصفوؼ الأساسية العميا مف وجية نظرىـفي تدريس 
  أىمية الدراسة

 تبيف أىمية الدراسة مف الناحيتيف النظرية والتطبيقية كما يأتي:
 الأىمية النظرية

تسمط الدراسة الضوء عمى أحد أىـ نماذج توظيؼ التكنولوجيا في التعميـ، 
، لتتماشى مع الدعوات الحديثة والاتجاىات التربوية التي (SAMR)موذج أن وىو
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تنادي بضرورة توظيؼ التكنولوجيا في التعميـ، لمواجية تحديات عصر الانفجار 
أف تثري الأدب النظري فيما يخص مف ىذه الدراسة  يؤمؿالمعرفي والتكنولوجي، كما 

بمية أخرى في ىذا بجانب دراسات مستقتوظيؼ التكنولوجيا في التعميـ، والإسياـ 
المجاؿ في تطوير وتجديد واستحداث نماذج جديدة لتوظيؼ التكنولوجيا في التعميـ، 

 واستراتيجيات تدريس حديثة، تتماشى ومتطمبات العصر، واستخداـ التكنولوجيا.
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 الأىمية التطبيقية
تستمد الدراسة أىميتيا مف كونيا تعطى القائميف عمى العممية التعميمية 

توظيؼ التكنولوجيا في التدريس، كما أنيا تساعد المعمميف  فعاليةراجعة، عف تغذية 
بشكؿ عاـ ومعممي الحاسوب بشكؿ خاص، في تحديد الاستراتيجيات والطرؽ 
والأساليب الأكثر فائدة في تنفيذ التدريس، بالإضافة إلى أنيا تسيـ في تحديد 

راتيـ الاحتياجات التدريبية لممعمميف، والتي تساعد في تحسيف خبراتيـ وميا
التكنولوجية، وبالتالي تطوير وتحسيف مستوى الطمبة العممي، بالإضافة إلى إمكانية 
وضع نتائج ىذه الدراسة وتوصياتيا ومقترحاتيا موضع التطبيؽ داخؿ المؤسسات 
التعميمية، ليستفيد منيا المعمموف بشكؿ عاـ والمعمموف الجدد بشكؿ خاص، في 

قد تسيـ ىذه الدراسة في فتح المجاؿ أماـ الباحثيف تطوير أدائيـ في تنفيذ التدريس، و 
لإجراء المزيد مف الدراسات والبحوث المماثمة ليذه الدراسة في البرامج التعميمية 

، واستكماؿ ما بدأه (SAMR)موذج كنالمستخدمة لتوظيؼ التكنولوجيا في التعميـ 
 تربوية، وقد يستفيدمما يسيـ في فتح آفاؽ ورؤى مستقبمية جديدة لمبحوث السابقييـ، 

 مف ىذه الدراسة مؤلفو المناىج، بأف يضمنوا الكتب ميارات التكنولوجيا المختمفة.
 مصطمحات الدراسة

: ىو النموذج الذي طوره )روبف بونتيدورا( كوسيمة (SAMR)نموذج 
دمجيـ لمتكنولوجيا في فصوليـ الدراسية. وقد اشتؽ اسمو مف  كيفيةلممعمميف لتقييـ 

 الأحرؼ الأولى لكؿ مستوى مف مستوياتو الأربعة،  وىي مرحمة
مرحمة التعديؿ  ،(Augmentation)، مرحمة الزيادة(Substitution)الاستبداؿ

(Modification)ومرحمة إعادة التعريؼ ،(Redefinition) (Tseng, 2019) 
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حثة إجرائياً، بأنو النموذج الذي تـ مف خلالو دمج التكنولوجيا في وتعرفو البا
تدريس مبحث الحاسوب، باستخداـ المراحؿ الأربعة، وتكميؼ الطمبة بمجموعة مف 

بدرجة استجابة أفراد ، وقد عرؼ المياـ تتدرج مف البساطة لمتعقيد وفؽ ىذه المراحؿ
  عينة الدراسة عف الاستبانة المعدة ليذه الغاية.

الحامموف لشيادة عموـ الحاسوب، المؤىموف لتدريس مبحث  معممو الحاسوب:
 الحالية. الدراسةالحاسوب، ويشكموف عينة 

( بأنيا" منظومة متكاممة 2023:732عرفيا كامؿ وحسف)تكنولوجيا التعميم: 
مف المعايير والأسس والأدوات والأساليب، التي تعمؿ عمى تسييؿ العممية التعميمية 
وتطويرىا، بيدؼ رفع فعاليتيا باستعماؿ أحدث البحوث العممية التي تيدؼ إلى تحقيؽ 

سيف، باستعماؿ الأجيزة ومحببة لممتعمميف والمدر  سميمةالأىداؼ التعميمية بطريقة 
والبرامج والتطبيقات ليصبح التعميـ أكثر فاعمية"، وعرفتيا الباحثة بأنيا استخداـ كافة 
وسائؿ التكنولوجيا مف أدوات ومعدات وأجيزة حاسوب وممحقاتيا، وبرمجيات، 
ومنصات إلكترونية وكوادر بشرية مؤىمة تكنولوجيا في تنفيذ عممية التدريس، لمنيوض 

 ية التعميمية التعممية بما يتفؽ ومتطمبات عصر الحوسبة.بالعمم
عرفتيا الباحثة أنّيا المرحمة الدراسية مف الصؼ الصفوف الأساسية العميا: 

 وزارة التربية والتعميـ الأردنية. لتقسيماتالسابع إلى الصؼ العاشر، وفقًا 
 حدود الدراسة

 عمى ما يأتي: الدراسةستقتصر 
 .2022/2023طبقت الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ   لحدود الزمانية:ا

طبقت الدراسة عمى معممي الحاسوب في مدراس مديرية تربية  الحدود المكانية:
 لواء ماركا التابعة لوزارة التربية والتعميـ في الأردف.
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 معممو الحاسوب، الذيف يدرسوف الصفوؼ الأساسية العميا.   الحدود البشرية:
تتمثؿ في موضوع الدراسة التي تيدؼ إلى التعرؼ عمى  وضوع الدراسة:حدود م

درجة توظيؼ معممي الحاسوب لكؿ مف المستويات الأربعة لنموذج 
(SAMR) عادة التعريؼ، في ، وىي الاستبداؿ، والزيادة، والتعديؿ، وا 

تدريس الوحدات النظرية، مف كتب الحاسوب لطمبة الصفوؼ الأساسية 
 نظر المعمميف أنفسيـ.العميا مف وجية 

 محددات الدراسة
درجة توظيؼ معممي الحاسوب لكؿ مف الدراسة عمى دراسة  تقتصر

ويمكف تعميـ ، في تدريس مبحث الحاسوب، (SAMR)المستويات الأربعة لنموذج 
بحسب الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة، بمدى صدؽ  الدراسةنتائج 

 المستجيبيف لفقرات ىذه الاستبانة ومدى ثباتيا.
 الإطار النظري والدراسات السابقة

النظرية الفمسفية لمدراسة، والدراسات السابقة ذات  الخمفيةيتناوؿ ىذا الجزء 
 الدراسات السابقةالصمة، وسيتـ تناولو عمى محوريف: محور الأدب النظري ومحور 

 أولا: الإطار النظري
يمثؿ مبحث الحاسوب أحد أىـ المواد العممية التي تسيـ في تثقيؼ الطمبة 

والميارات التكنولوجية، والتي مف شأنيا  المعارؼواكتساب  التكنولوجياحوؿ استخداـ 
ة ازدادت أىمي ولقدتوفير بيئة تعميمية داعمة ومعززة لعمميات التعمـ المختمفة.  

استخداـ الحاسوب والتطبيقات البرمجية في معظـ مجالات الحياة، الاقتصادية 
والتربوية والسياسية والطبية والترفييية وغيرىا. حيث أف تطور عموـ الحاسوب حدث 
بشكؿ سريع جدا مقارنة بمختمؼ العموـ الأخرى، فيو يعتبر أسرع العموـ تطورا، كما 
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ف استخداـ الحاسوب في تقديـ المادة العممية أف طبيعة المبحث تفرض عمى المعممي
لمطمبة، وبالتالي فيي تشكؿ فرصة ثمينة لاكتساب الطمبة العديد مف الميارات 

 .(2015المرتبطة بمشكلاتيـ اليومية وخبراتيـ المعرفية )خميس، 
التربوية عمى تدريس منياج الحاسوب في  المؤسساتليذا السبب حرصت 

المدارس والجامعات، لإكساب الطمبة أعمى مستوى مف المعارؼ التكنولوجية الحديثة، 
الميارات العقمية العميا، مما يسيؿ عمييـ التعايش  لإكسابيـوتعميميـ أسس البرمجة 

مية المجتمع، ونظراً لأىمية الحوسبة في تطوير وتن .مع البيئة التكنولوجية المحيطة
وتمبية احتياجات العصر الحالي، فقد تماشت أىداؼ تدريس مبحث الحاسوب في 

)المجالي  المدارس الأردنية بما يتناسب مع متطمبات العممية التعميمية التعممية الحديثة
 (.2017والعالـ،

والمعمـ بشكؿ عاـ ىو الجية الأكثر تأثيرا وتفاعلًا مع طلابو في البيئة 
بو في العممية التعممية  يقوـ، لذلؾ لا بد مف التركيز عمى الدور الذي التعميمية

التعميمية، والمتمثمة في تنفيذ التدريس بكؿ عناصره؛ ابتداء مف التخطيط، والإدارة 
الصفية، واستخداـ استراتيجيات التدريس المتنوعة، والتي تراعي حاجات الطمبة 

والتي تنمي التفكير العممي ليـ)ابراىيـ،  وفروقيـ الفردية وأنماط تعمميـ المختمفة،
(. ومعمـ الحاسوب بشكؿ خاص، ىو المسؤوؿ عف تطوير ميارات الطلاب في 2020

خطط تناسب إمكانيات المؤسسة  تطويرمجاؿ استخدامات الحاسوب، مف خلاؿ 
التعميمية، والقدرات المتفاوتة لدى الطلاب، وتحديد الأىداؼ التعميمية، ومدى 

ع رؤية المؤسسة التعميمية، لذلؾ عمى معمـ الحاسوب أف يمتمؾ المعرفة انسجاميا م
الشاممة بأساسيات الثقافة الحاسوبية، والاستخدامات المتعددة لأجيزة الحاسوب، 

 (.2022والانترنت، والبرمجيات التطبيقية المختمفة )شريؼ، 
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 التكنولوجيا في التعميم
شيد العصر الحالي تطورا كبيرا، وتقدما سريعا في مجاؿ التكنولوجيا، حيث 

في جميع المجالات، وأىميا مجاؿ التعميـ، أمرا ميما وحتميا  التكنولوجياأصبح إدماج 
لمواكبة مستجدات الحياة العصرية والمتقدمة، وضروريا لمتغمب عمى التحديات الكثيرة 

أزمة جائحة كورونا، التي فرضت عمى جميع التي يشيدىا العالـ، كما حدث في 
إيجاد حموؿ لمتغمب عمييا، ومنيا المؤسسات التعميمية، التي رأت أف  المؤسسات

التحوؿ لمتعمـ عف بعد، واستخداـ التكنولوجيا بالتعميـ أمرا حتميا، لمواجية الآثار 
 (. 2022السمبية لمجائحة، عمى العممية التعميمية )الشيخ، 

وؿ التكنولوجيا في التعميـ، حتّـ عمى المؤسسات التعميمية ولا شؾ أف دخ
التوجو نحو الاىتماـ بمستوى أداء المعمميف، وقدرتيـ عمى التعامؿ مع التكنولوجيا مثؿ 

، والمتطورةالحواسيب، وشبكة الانترنت، مع وغيرىا مف الوسائؿ التكنولوجية الحديثة 
، لـ تكف موجودة مف قبؿ، فأصبح فقد فرض العصر الرقمي أدوارا جديدة لممعمميف

المعمـ مصمما تعميميا، يستطيع دمج التكنولوجيا في التعميـ، وتوظيفيا في التدريس 
 (.2021لتحقيؽ نواتج تعمـ أفضؿ، ذات مستوى معرفي ومياري أحسف)الأشقر، 

ومف ىذا المنطمؽ ظيرت نماذج عديدة تيدؼ إلى دمج التكنولوجيا في 
( وىو (Puentedura, 2006(، والذي صممو SAMRالتعميـ، منيا نموذج )

عف مستوى مف مستويات دمج  يعبراختصار لأربعة مصطمحات، كؿ مصطمح 
(، Substitution(، الاستبداؿ)2020 التكنولوجيا في التعميـ وىي كما أشار ليا الفار)

عادة التعريؼ Modification(، والتعديؿ )Augmentationوالزيادة أو التوسع ) (، وا 
(Redefinition.) 
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 (SAMRنموذج )
( بأنو النموذج الذي يدعو لتوظيؼ SAMRنستطيع أف نصؼ نموذج )

في التعميـ بأكثر مف مستوى، وبما يتناسب مع رغبة المعمـ، والإمكانيات  التكنولوجيا
تعمـ  تحسيفالمتاحة، ومستوى الطمبة، وحاجة المنياج وغير ذلؾ، وذلؾ بيدؼ 

الطمبة، وزيادة الاستفادة التعميمية، وتطوير استراتيجيات التدريس والتقويـ، بما يتواكب 
 مع التقدـ التكنولوجي في العالـ. 

ويقصد  (، Substitutionبمستوى الاستبدال)تبدأ مستويات ىذا النموذج 
ة عوضا بيذا المستوى أف ينفذ الطالب الميمة الموكمة لو باستخداـ وسيمة تكنولوجي

الياتؼ النقاؿ، أو  باستخداـ( PDF.عف الوسيمة التقميدية، كأف يقرأ الكتب بصيغة )
الآيباد، أو جياز حاسوب، بدلا مف الكتب الورقية، أو أف يعرض المعمـ الدرس عبر 

 (عوضا عف الكتاب المدرسي. Data Show جياز )
 (2022)عمي، أمثمة عمى المستوى الأول: 

( لكتابة الواجبات بدلا مف الكتابة التقميدية (MS-Officeاستخداـ برمجيات  -
 بالقمـ والورقة.

 الرسـ باستخداـ برنامج الرساـ بدلا مف الرسـ التقميدي. -
 بدلا مف الكتاب المدرسي. (datashow)عرض الدرس باستخداـ جياز  -
عرض محتوى المنياج الكترونيا، بدلا مف الكتاب الورقي، قد يكوف في صيغة  -

(.Pdf)  أو (word ). 
، (Augmentationمستوى الزيادة أو التوسع ) المستوى الثاني فيوأما 

ضافة ميزات جديدة عمى تنفيذ المياـ، كأف  وتسمح ىذه المرحمة بتحسيف العمؿ وا 
(، مستخدما PDF.يظمؿ الطالب العبارات اليامة في الكتاب الذي قرأه بصيغة )
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عمى الممؼ بيذه الصيغة، أو أف يضغط عمى الروابط  لمتعديؿالامكانيات المتاحة 
(Links) الموجودة في الدرس المعروض عبر جياز (Data Show للانتقاؿ ،)

 (. 2020لموقع بو معمومات إضافية عف الدرس)ابراىيـ، 
 أمثمة عمى المستوى الثاني: 

نسيقيا استخداـ البرمجيات التطبيقية المختمفة لمتعديؿ عمى الصور والرسومات وت -
 .(photoshop)(، و(powerpointمثؿ 

تصميـ بروشورات، وبطاقات، والتقاط الصور، وتسجيؿ الفيديوىات والتعبير عنيا  -
 بأصواتيـ.

عرض الميارات والمياـ إلكترونيا، بصورة مرئية، سمعية أو بصرية، وبصورة  -
 سريعة أو بطيئة حسب الحاجة.

كالقص والنسخ والمصؽ، والتدقيؽ ، (Office)استخداـ ميزات برمجيات الػ  -
 الإملائي وغيرىا الكثير.

تدعيـ شرح الدروس بمقاطع فيديو ذات صمة بالمحتوى، لتوضيح المفاىيـ  -
 الصعبة.

، ويقصد بو (Modificationمستوى التعديل ) المستوى الثالثويسمى 
إلى  إعادة تصميـ المياـ، لتصبح أكثر فاعمية، وتأثير، وتشاركية مف خلاؿ التحوؿ

العمؿ الجماعي بيف الطمبة، كأف يتعاوف طمبة الصؼ الواحد ضمف مجموعات في 
 التعديؿ عمى النصوص التي قرأوىا باستخداـ البرمجيات التطبيقية المختمفة. 

  



 

525252 

 

 

 أمثمة عمى المستوى الثالث
يشترؾ الطمبة في الصؼ بتنفيذ المشاريع، كأف يصمموا مقاطع فيديو ويضيفوا  -

تعددة، مف صوت وصورة وفيديو، باستخداـ البرمجيات المختمفة ليا الوسائط الم
 لتصميـ مقاطع الفيديو، مثؿ برنامج    

(Movi Maker)    أو برنامج(Powtoon) ،( 2020. )ابراىيـ 
 يصمـ الطمبة القصص الرقمية، والكتب الالكترونية. -
لمنزؿ، باستخداـ استراتيجية الصؼ المقموب، يقوـ الطمبة بتحضير الدرس في ا -

بمشاىدة فيديو عف المحتوى، ثـ تطبيؽ عدة أنشطة في الصؼ تحت إشراؼ 
 وتوجيو المعمـ.

مشاركة المصادر المختمفة بيف الطمبة في الصؼ، والروابط المتنوعة، التي  -
 (2020توضح المفاىيـ الغامضة، وذلؾ باستخداـ الوسائط المتعددة. )الفار،

يجتمع المعمـ بالطمبة في مؤتمر مرئي بشكؿ مباشر، وآمف، باستخداـ البرمجيات  -
، ويقوـ الطمبة (Google Classroom)أو   (Google meet)المناسبة مثؿ 

بتبادؿ الممفات والفيديوىات فيما بينيـ، بالإضافة إلى إمكانية التحدث والمناقشة 
 (2021بيف الزملاء )وزارة التربية والتعميـ، 

، ليعطي (Redefinitionالمستوى الرابع مستوى إعادة التعريف )ويأتي 
الطمبة فرصة أكبر للإبداع والابتكار، بأف يقوموا بتنفيذ مياـ جديدة ومبتكرة، لو تكف 
موجودة مسبقا، كأف يحوؿ الطمبة النصوص التي قرأوىا إلى دروس إلكترونية 

دلا مف الصور المطبوعة محوسبة، بتصميـ جديد يحتوي عمى رسوـ تفاعمية ب
 (. 2022ومشاركتيا مع أقرانيـ في جميع أنحاء العالـ )البوزيد، 
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 أمثمة عمى المستوى الرابع
ينشئ الطمبة القنوات والمجموعات عبر مواقع التواصؿ الاجتماعي، منيا  -

)التيميجراـ( و)الواتساب( و)الفيسبوؾ(، )تويتر(، )الماسنجر(، وغيرىا الكثير مف 
 (2021ع، لمتعبير عف أفكارىـ، ومشاركتيا مع الطمبة )خالد وراضي، المواق

ينشئ المعمـ "ىاشتاؽ" باسـ المبحث أو الوحدة، وينشره بيف طمبتو، ليكوف متاحا  -
 (2021دائما لممناقشة والمراجعة، وتبادؿ الأفكار فيما بينيـ )الأشقر، 

لاب في خبرات يُشرؾ الط  تعميمي برنامج وىو (Near Pod تطبيؽ برنامج ) -
تعمـ تفاعمية، يمتمكوف مف خلالو القدرة عمى المشاركة في الدروس التي تحتوي 
عمى واقع افتراضي وكائنات ثلاثية الأبعاد ومحاكاة، ويستطيعوف مف خلالو 
عداد  إنشاء العروض التفاعمية، وتنظيـ المسابقات، وحوسبة المحتوى التعميمي، وا 

استطلاع رأي، ويستطيع المعمـ متابعة إنجازات الامتحانات الالكترونية، وعمؿ 
الطمبة، ويتـ التواصؿ بيف المعمـ والطمبة مف خلاؿ التواصؿ عبر الأجيزة 

 (2020المحمولة المختمفة مف ىاتؼ وآيباد ولابتوب )الفار، 
يقوـ الطمبة بتخزيف ونقؿ الصور والرسومات ومقاطع الفيديو ثلاثية الأبعاد،  -

الحاسوب باستخداـ الماسح الضوئي ومعالجتيا عف  والمجسمات، إلى جياز
 3D)، وبرنامج (Adobe Photo Shop)طريؽ برامج متخصصة مثؿ برنامج 

Studio Max) وبرنامج ،(Gif Movie Gear)  ،(2022)البوزيد 
 ثانيا: الدراسات السابقة

ىذا الجزء الدراسات السابقة، التي تناولت درجة توظيؼ التكنولوجيا  يتناوؿ
 في التعميـ، مرتبة بحسب تاريخ إجرائيا مف الأحدث إلى الأقدـ.



 

525252 

 

 

، إلى معرفة واقع الاستفادة مف أدوات (2023دراسة كامل وحسن ) ىدفت
معرفة تكنولوجيا التعميـ في تدريس المغة العربية، وليذا الغرض تـ عمؿ استبانة ل

واقع استعماؿ أدوات تكنولوجيا التعميـ مف قبؿ مدرسي المغة العربية في إعداديات 
( مدرس ومدرسة 200وثانويات محافظة النجؼ الأشرؼ، طبقت عمى عينة مف )

%( مف المدرسيف 56( مدرسة، وأشارت النتائج إلى أف نسبة )81لغة عربية مف )
ولوجيا التعميـ، وىي نسبة متوسطة، بينما لـ يمتحقوا بأي دورة تدريبية في مجاؿ تكن

%( وىي منخفضة، ولدورة 30بمغ نسبة الذيف التحقوا بدورة لأقؿ مف أسبوعيف ىي )
 %( وىي منخفضة جدا. 14بمغت ) أسبوعيفطويمة لأكثر مف 
دراسة ىدفت لمكشؼ عف درجة توظيؼ معممي  (،2023محمد)أجرى 

ممستحدثات التكنولوجية وعلاقتيا لمنطقة الزرقاء الأوؿ ل الحكوميةالمدارس 
( مف معممي المدارس الحكومية 150بدافعيتيـ للإنجاز، وتكونت عينة الدراسة مف )

لمنطقة الزرقاء، واستخدـ الباحث استبانتاف لممستحدثات التكنولوجية، ودافعية 
الإنجاز، وأتبعت الدراسة المنيج الوصفي الارتباطي، وتوصمت الدراسة إلى أف 

ظيؼ المعمميف لممستحدثات التكنولوجية جاءت بدرجة متوسطة، وأف درجة تو 
مستوى الدافعية للإنجاز لدييـ أيضا جاء بدرجة متوسطة، كما أظيرت النتائج 
وجود علاقة ارتباطية إيجابية بيف درجة توظيؼ المستحدثات التكنولوجية ومستوى 

حوثيف حوؿ المستحدثات الدافعية لدييـ، ولا توجد فروؽ بيف متوسطات استجابة المب
تبعاً لمتغير النوع، ما  الزرقاءالتكنولوجية لدى معممي المدارس الحكومية لمنطقة 

عدا بعد مواكبة المستحدثات التكنولوجية وتطورىا توجد فروؽ لصالح الذكور، ولا 
توجد فروؽ بيف متوسطات استجابة المبحوثيف حوؿ دافعية الإنجاز لدى معممي 
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ة لمنطقة الزرقاء تبعاً لمتغير النوع، ما عدا المجاؿ الرؤية المدارس الحكومي
 والرسالة والأىداؼ توجد فروؽ لصالح الإناث.

إلى الكشؼ عف واقع توظيؼ  (،2020العمري والداود)ىدفت دراسة 
التدريس في المدارس الحكومية حسب مراحؿ  فيتكنولوجيا المعمومات والاتصالات 

نظر معممي مدارس لواء الرمثا. وتكونت عينة الدراسة  وجيةمف   (ltzkan)إتزكاف
معممًا ومعممة، تـ اختيارىـ بالطريقة القصدية، قاـ الباحثاف بتطوير   (372)مف

( فقرة، أظيرت النتائج أف مستوى الجاىزية والتدريب جاء متوسطا، 50استبانة مف )
زى لمتغير دوف وجود فرؽ داؿ إحصائيا يُعزى لمتغير الجنس، ووجود فرؽ يع
( سنوات 10المؤىؿ العممي لصالح حممة الماجستير، ومتغير الخبرة لصالح فئة )

في المدارس الحكومية حسب   (ICT)فأكثر. وأظيرت أف مستوى توظيؼ أدوات
مراحؿ إتزكاف جاءت متوسطة، وجاءت مرحمة التحوؿ في المرتبة الأولى، تلاىا 

في   (ICT)وؽ عمى توظيؼ أدواتالاستبداؿ، ثـ الانتقاؿ، وظير عدـ وجود فر 
 المدارس تعزى لمتغيرات الدراسة.

دراسة ىدفت التعرؼ عمى واقع توظيؼ تكنولوجيا  (،2020البادي)أجرت 
التعميـ في العممية التعميمية في مدارس قصبة المفرؽ في وزارة التربية والتعميـ 

ة تـ استخداـ الأردنية مف وجية نظر مديري المدارس فييا، ولتحقيؽ ىدؼ الدراس
المنيج الوصفي، حيث تـ تطوير استبانة مكونة مف ثلاثة مجالات المدرسة 

( فقرة، وبعد التأكد مف صدقيا وثباتيا، تـ توزيعيا 21والمعمـ، والمنياج بواقع )
في مدارس قصبة المفرؽ  ومديرة( مديراً 146عمى عينة الدراسة المكونة مف )

ؼ تكنولوجيا التعميـ في العممية التعميمية مف أظيرت نتائج الدراسة أف واقع توظي
وجية نظر مديري مدارس قصبة المفرؽ جاء بدرجة متوسطة، كما أظيرت النتائج 
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عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في تقديرات أفراد عينة الدارسة، لواقع توظيؼ 
المفرؽ، تكنولوجيا التعميـ في العممية التعميمية مف وجية نظر مديري مدارس قصبة 

 تبعاً لمتغيري النوع، والخبرة. 
إلى تعرّؼ واقع توظيؼ  (،2020الشديفات والزبون)ىدفت دراسة 

تكنولوجيا التعميـ في العممية التعميمية في مدارس قصبة المفرؽ مف وجية نظر 
المعمميف فييا، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة، تـ استخداـ المنيج الوصفي حيث تـ تطوير 

( 360عمى عينة الدراسة المكونة مف ) توزيعيا( فقرة، تـ 22ف )استبانو مكونة م
معممًا ومعممة في مدارس قصبة المفرؽ. أظيرت نتائج الدراسة أف واقع توظيؼ 
تكنولوجيا التعميـ في العممية التعميمية مف وجية نظر معممي مدارس قصبة المفرؽ 

دلالة إحصائية في  جاء بدرجة منخفضة، كما أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ ذات
تقديرات أفراد عينة الدارسة لواقع توظيؼ تكنولوجيا التعميـ في العممية التعميمية مف 

 وجية نظر معممي مدارس قصبة المفرؽ تبعًا لمتغيري الجنس والمؤىؿ العممي.
إلى معرفة درجة توظيؼ تكنولوجيا  (،2019دراسة الشقران)ىدفت 

ي لواء الرمثا مف وجية نظر المعمميف، وتكونت المعمومات في المدارس الحكومية ف
( 43( معمماً ومعممة، وتـ استخداـ استبانة مكونة مف )266عينة الدراسة مف )

فقرة، وقد أظيرت نتائج الدراسة أف درجة توظيؼ تكنولوجيا المعمومات في المدارس 
ف وجود مف وجية نظر المعمميف كانت )متوسطة(، كما تبي الرمثاالحكومية في لواء 
تُعزى لمتغير المؤىؿ العممي ولصالح المعمميف ذوي المؤىؿ   فروؽ دالة إحصائيا

العممي )بكالوريوس، ودراسات عميا(، وكذلؾ لمتغير عدد سنوات الخبرة لصالح 
سنوات  10سنوات( و) 10إلى أقؿ مف  5 (المعمميف ذوي عدد سنوات الخبرة
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إحصائيا يمكف أف تعزى لمتغير فأكثر(، بينما لـ يتبيف وجود أي فروؽ دالة 
 .الجنس

التعرؼ إلى تصورات معممي العموـ لممرحمة  (2013دراسة العمري )ىدفت 
الأساسية لعممية دمج التكنولوجيا بتدريس العموـ مف وجية نظر المعمميف أنفسيـ، 
وفيما إذا كانت ىذه التصورات تختمؼ باختلاؼ الجنس، وعدد سنوات الخبرة 

والدورات التدريبية، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثة بتطبيؽ  والمؤىؿ العممي،
( معمماً ومعممة مف 158فقرة، تكونت عينة الدراسة مف )  (43)استبانة مكونة مف

معممي العموـ لممرحمة الأساسية في مديرية التربية والتعميـ التابعة لمواء قصبة إربد، 
وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أف مستوى تصورات معممي العموـ لممرحمة الأساسية 

وأف ىناؾ فرقا دالا إحصائيا  لعممية دمج التكنولوجيا بتدريس العموـ كانت عالية،
في تصورات معممي العموـ لعممية دمج التكنولوجيا بتدريس العموـ عمى مجاؿ 
)العقبات( يعزى لمجنس، ولصالح الذكور، ووجود فرؽ عمى مجاؿ )العقبات(، يُعزى 
لمتغير )الدورات(، ولصالح المشتركيف في الدورات، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة 

يع مجالات الأداة تعزى لكؿ مف عدد سنوات الخبرة والمؤىؿ إحصائية عمى جم
  .العممي

 التعقيب عمى الدراسات السابقة
تشابيت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة جميعيا في اليدؼ وىو 
التعرؼ عمى درجة استخداـ المعمميف لمتكنولوجيا في التعميـ، حيث اىتمت دراسة 

بمعرفة درجة توظيؼ تكنولوجيا المعمومات في (، 2023(، ومحمد)2019الشقراف)
المدارس، والبعض الآخر تناوؿ واقع توظيؼ تكنولوجيا المعمومات في التدريس في 

(، والشديفات 2020(، البادي)2023وحسف ) كامؿالمدارس، مثؿ دراسة كؿ مف 
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( 2013العمري )(، بينما ىدفت دراسة 2020(، والعمري والداود)2020والزبوف)
إلى تصورات معممي العموـ لممرحمة الأساسية لعممية دمج التكنولوجيا  التعرؼ

. واختمفت مع الدراسات السابقة في أنفسيـبتدريس العموـ مف وجية نظر المعمميف 
، وقد أفادت (SAMR)أنيا تناولت أحد نماذج التدريس الحديثة وىو نموذج 
عداد الدراسات السابقة الدراسة الحالية باتباع المنيجية وك يفية اختيار العينة وا 

الأدوات والتحقؽ مف صدقيا وثباتيا، فضلا عف الاستفادة مف إجراءاتيا والمعالجة 
الاحصائية اللازمة. امتازت دراستي عف الدراسات السابقة بتناوليا درجة توظيؼ 

وىو  في تدريس طمبة (SAMR)معممي الحاسوب لمتكنولوجيا بالتعميـ وفؽ نموذج 
 أية دراسة سابقة. ما لـ يتـ في

 الطريقة والإجراءات
، والتحقؽ مف صدؽ وأدواتياسيتناوؿ ىذا الجزء منيجية الدراسة، وعينتيا، 

 اللازمة. الاحصائيةالدراسة والمعالجة  إجراءاتالأدوات وثباتيا، ويتناوؿ أيضا 
 منيجية الدراسة

، وىو المنيج الذي ييدؼ إلى وصؼ الوصفيالمنيج  الباحثة تاتبع
وأىداؼ الدراسة، ويفي بأغراضيا ويحقؽ  طبيعة يلائـخصائص الظاىرة، وذلؾ لأنو 

 .أىدافيا ويجيب عف تساؤلاتيا ويفسر نتائجيا
  مجتمع الدراسة

جميع معممي ومعممات الحاسوب في مديرية تربية لواء يمثؿ مجتمع الدراسة 
بحسب قسـ التخطيط في المديرية )وزارة  ومعممة( معمما 200ماركا والبالغ عددىـ )

  .(2021التربية والتعميـ، 
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 عينة الدراسة
معممي ومعممات المدارس الحكومية في قامت الباحثة باستخداـ عينة مف 

( معمما ومعممة، اختارتيـ الباحثة 132مديرية تربية لواء ماركا، حيث شممت العينة )
حاسوب في مديرية تربية  كمشرفةبطريقة قصدية، ممف تشرؼ عمييـ بحكـ عمميا 

 ( يوضح توزيع عينة الدراسة حسب المتغيرات التصنيفية1وجدوؿ ) لواء ماركا،
 تغيرات أفراد عينة الدراسةوصف م

 ة وفقا لمتغيراتيا الديموغرافية:تفصيميا لمعين وصفاوفيما يمي 
(1جدول )  

 توزيع أفراد العينة حسب المتغيرات الديموغرافية لمدراسة
 المتغير الفئات العدد المجموع

 الجنس ذكر 65 231
 أنثى 65

231 

 6أقؿ أو يساوي  33

 23 – 5 15 عدد سنوات الخبرة
16 22 - 26 
 26أكثر مف  98

231 

 بكالوريوس 73

 دبموـ عالي 33 المؤىؿ العممي
 ماجستير 26
 دكتوراه 6

 أداة الدراسة
( فقرة توزعت 28استخدمت الباحثة الاستبانة أداة لدراستيا، وتكونت مف )

 عمى أربعة محاور ىـ: 
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 "، أما المحور الثاني ىو(SAMR)المحور الأوؿ "المستوى الأوؿ مف نموذج
(، والمحور الثالث "المستوى الثالث مف (SAMRنموذج مف الثاني"المستوى 

"، وقد تـ (SAMR)"، والمحور الرابع "المستوى الرابع مف نموذج(SAMR)نموذج
 تطويرىا وفؽ الخطوات الآتية:

الاطلاع عمى الأدب النظري فيما يتعمؽ بتوظيؼ التكنولوجيا في التعميـ، 
( فقرة، موزعة 28(، ثـ تـ تجميع استبانة تشتمؿ عمى )(SAMRستويات نموذج وم

( الآتي، ويتـ الاجابة عف ىذه المحاور 1عمى أربعة محاور كما يظير في جدوؿ )
مف خلاؿ مقياس ليكرت الخماسي، حيث يبدأ بػ )لا أوافؽ بشدة( وتعطى درجة واحدة 

ى ثلاث درجات، )أوافؽ( وتعطى فقط، )لا أوافؽ( وتعطى درجتيف، )محايد( وتعط
 أربع درجات، )أوافؽ بشدة( وتعطى خمس درجات. 

 (: فقرات ومحاور الاستبانة2جدول )
 الفقرة المحور

 فقرات 7يتكوف مف  (SAMR)المستوى الأوؿ مف نموذجالمحور الأوؿ: 
 فقرات 7يتكوف مف  (SAMR)المستوى الثاني مف نموذجالمحور الثاني: 
 فقرات 7يتكوف مف  (SAMR)المستوى الثالث مف نموذجالمحور الثالث: 
 فقرات 7يتكوف مف  (SAMR)المستوى الرابع مف نموذجالمحور الرابع: 

 صدق الأداة
تحققت الباحثة مف الصدؽ الظاىري للأداة، إضافة إلى صدؽ المحتوى حيث 
تـ عرضيا عمى سبعة محكميف مف الأساتذة المشرفيف التربوييف حممة درجة الدكتوراه 
العامميف في وزارة التربية والتعميـ، وطُمب منيـ إبداء رأييـ في الاستبانة، وأبعادىا، 

اة الدراسة، مف حيث الصياغة، ومدى مناسبتيا ومعاييرىا، ووضوحيا، وفي فقرات أد
لممحور الذي وضعت فيو، وقد تـ التعديؿ عمييا بناء عمى ملاحظاتيـ فيما يخص 
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إعادة صياغة الفقرات والتدقيؽ المغوي، ولـ يتـ حذؼ أي مف الفقرات، لتظير 
 ( فقرة.28بصورتيا النيائية بػ )

 ثبات الأداة
ار عينة استطلاعية مف خارج عينة الدراسة، تـ التأكد مف ثبات الأداة باختي
(، وقد حصمت الباحثة Cronbach’s Alphaوقد تـ حساب معامؿ كرونباخ ألفا )

عمى قيمة معامؿ ألفا لكؿ محور مف محاور الاستبانة وكذلؾ الاستبانة ككؿ، فقد كاف 
 (: 3مستوى الثبات عمى النحو الموضح في الجدوؿ )

  حاور الاستبانة وأبعادىا والثبات الكمي(: معامل الثبات لم3جدول )

عدد  المحاور
 الفقرات

مستوى الثبات 
 )الفا(

 7 0.82 (SAMR)المحور الأوؿ: المستوى الأوؿ مف نموذج 
 7 0.86 (SAMR)المحور الثاني: المستوى الثاني مف نموذج 
 7 0.91 (SAMR)المحور الثالث: المستوى الثالث مف نموذج 
 7 0.94 (SAMR)المحور الرابع: المستوى الرابع مف نموذج 

 0.96 28 معامؿ الثبات للاستبانة ككؿ
(، وىذا يدؿ 0.82)يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معاملات الثبات أعمى مف 

عمى أف الاستبانة تتمتع بدرجة عالية مف الثبات بما يطمئف الباحثة إلى تطبيقيا عمى 
 عينة الدراسة .

 المعالجة الاحصائية 
استخدمت الباحثة أسموب التحميؿ الوصفي، للإجابة عف أسئمة الدراسة كما 

 يأتي:
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  أسموب الإحصاء الوصفي الذي يتضمف التكرارات والنسب المئوية
والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتبة لإجابات أفراد عينة 

 الدراسة لجميع محاور الاستبانة. 
: تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية والرتبة أولاً 

لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى جميع فقراتيا ومحاورىا، ومف أجؿ تفسير 
(، 8.0تدريج ليكرت الخماسي، بطول الفترة )النتائج اعتمدت الباحثة 

لمكشؼ عف درجة توظيؼ معممي الحاسوب لمتكنولوجيا بالتعميـ وفؽ نموذج 
(SAMR)  ،وقد في تدريس طمبة الصفوؼ الأساسية العميا مف وجية نظرىـ

                     :تم احتساب المقياس من خلال استخدام المعادلة الآتية

 (           1الحد الأدنى للمقياس) -( ٥الحد الأعلى للمقياس )                                      
                                          =   _____________________________ 4       =8.0  

 5(                  5عدد الفئات المطموبة )                                          

( إلى نياية كؿ فئة. )مقدادي والابراىيـ، 0.8ومف ثـ إضافة الجواب )
 ( الآتي:3(. وىي موضحة في الجدوؿ )2020

 (4الجدول ) 
 

 
 
 
 
 

  

 المستوى المدى
 ضعيؼ جدا 1.8 - 1
 ضعيؼ 2.6  - 1.9
 متوسط 3.4 - 2.7
 قوي 4.2  - 3.5

 قوي جدا 5 - 4.3
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    نتائج الدراسة ومناقشتيا
 

يتناوؿ ىذا الجزء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة، وسيتـ عرض النتائج  
 النتائج لممجالات والأداة ككؿ:  بحسب أسئمة الدراسة.

 :5جدول 
لتقديرات عينة الدراسة لدرجة توظيؼ معممي الحاسوب لتكنولوجيا التعميـ  والرتبة والدرجةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 في تدريس الطمبة في العممية التعميمية مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية (SAMR)وفؽ نموذج 
رقـ 
 المجاؿ

المتوسط  المجاؿ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

الرت
 بة

 الدرجة

درجة توظيف معممي الحاسوب لممستوى الثاني  2
 متوسطة  1 0.99 3.36 في تدريس الطمبة (SAMR))الزيادة( لنموذج 

درجة توظيف معممي الحاسوب لممستوى الثالث  3
 متوسطة 2 1.10 3.37 في تدريس الطمبة (SAMR))التعديل( لنموذج 

درجة توظيف معممي الحاسوب لممستوى الأول  1
 متوسطة 3 1.23 3.35 في تدريس الطمبة (SAMR))الاستبدال( لنموذج 

درجة توظيف معممي الحاسوب لممستوى الرابع )إعادة  4
 متوسطة 4 1.17 3.10 في تدريس الطمبة (SAMR)التعريف( لنموذج 

 متوسطة  1.12 3.37 الدرجة الكمية 

(، حيث 3.66-3.10( أف المتوسطات الحسابية قد تراوحت ) 5يبيف جدوؿ )
(، وبانحراؼ 3.66جاء المجاؿ الثاني في المرتبة الأولى بأعمى متوسط حسابي بمغ )

(، وبدرجة قوية، تلاه في المرتبة الثانية المجاؿ الثالث بمتوسط 0.99معياري مقداره )
(، وبدرجة متوسطة، ثـ تلاه 1.10داره )( ، وبانحراؼ معياري مق3.37حسابي بمغ )

( ، وبانحراؼ معياري 3.36في المرتبة الثالثة المجاؿ الأوؿ بمتوسط حسابي بمغ )
( ، وبدرجة متوسطة، وجاء في المرتبة الأخيرة المجاؿ الرابع بمتوسط 1.23مقداره )
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 ( ، وبدرجة متوسطة. وبمغ1.17( ، وبانحراؼ معياري مقداره )3.10حسابي بمغ )
( وبدرجة 1.12( وبانحراؼ معياري مقداره )3.37المتوسط الحسابي للأداة ككؿ )

  .توظيؼ متوسطة
وقد تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة 

 :الدراسة عمى فقرات كؿ مجاؿ منفرداً، حيث كانت عمى النحو الآتي
 ونصو: أولا النتائج المتعمقة بالسؤال الأول

ما درجة توظيف معممي الحاسوب لممستوى الأول )الاستبدال( لنموذج   -
(SAMR) في تدريس طمبة الصفوف الأساسية العميا من وجية نظرىم؟ 

للإجابة عف السؤاؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية والنسب المئوية 
والانحرافات المعيارية والرتبة لاستجابات عينة الدراسة لمكشؼ عف درجة توظيؼ 

 في تدريس الطمبة، (SAMR)معممي الحاسوب لممستوى الأوؿ )الاستبداؿ( لنموذج 
 ( يبيف ذلؾ.6وجدوؿ )

 : 6جدول 
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية والانحرافات المعيارية والرتبة والدرجة لاستجابات عينة الدراسة لمكشؼ عف درجة توظيؼ معممي 

 في تدريس الطمبة مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية (SAMR)الحاسوب لممستوى الأوؿ )الاستبداؿ( لنموذج 
رقم 
المتوسط  الفقرات الفقرة

 يالحساب
الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 الدرجة الرتبة المئوية

 في الدرس لعرض (datashow) جياز تستخدـ 3
 قوية جدا 1 87.2 0.75 4.36 .المدرسي الكتاب مف بدلا الصفية الحصة

4 
 مف بدلا الكترونيا، المنياج محتوى تعرض
 أو (Pdf.) صيغة في المدرسي، الكتاب

(word) 
 قوية 2 70.4 1.28 3.52

 أجيزة عمى إلكترونياً  العمؿ أوراؽ بتحميؿ تقوـ 6
 قوية 3 68.6 1.31 3.43 .الورقي التصوير مف بدلا الحاسوب

 المدرسي الموح مف بدلا التفاعمي الموح تستخدـ 7
 متوسطة 4 66 1.41 3.30 .والطباشير
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 التقييـ مف بدلا إلكترونيا الطمبة لتقييـ تمجأ 5
 متوسطة 5 64 1.30 3.20 .الورقي

 الرسومات لإنتاج الرساـ برنامج الطمبة يستخدـ 2
 متوسطة 6 57.6 1.28 2.88 .التقميدي الرسـ مف بدلا

 لحؿ  ((MS-Officeبرمجيات الطمبة يستخدـ 1
 متوسطة 7 55.4 1.21 2.77 .والورقة بالقمـ التقميدية الكتابة مف بدلا الواجبات

 متوسطة  67.03 1.22 3.35 الدرجة الكمية 
( أف الدرجة الكمية لفقرات المحور الأوؿ "المستوى الأوؿ 6يتبيف مف جدوؿ)

( 3.35حيث بمغ المتوسط الحسابي الكمي ) متوسطة، جاءت" (SAMR)مف نموذج 
%(، مما يدؿ عمى اختلاؼ معممي 67.03( ونسبة مئوية )1.22بانحراؼ معياري )

وقد  ،(SAMR)مف نموذج ( )الاستبداؿالحاسوب حوؿ درجة توظيفيـ لممستوى الأوؿ 
 الدرس لعرض (data show) جياز ( والتي تنص عمى " تستخدـ3احتمت الفقرة رقـ )

( 4.36المدرسي" أعمى رتبة بمتوسط حسابي) الكتاب مف بدلا الصفية الحصة في
%(، وبفاعمية قوية جدا، ويمكننا أف نعزو ذلؾ إلى أف الغالبية 87.2وبنسبة مئوية)

في   (data show)مف معممي الحاسوب، يعتمدوف بشكؿ أساسي عمى جياز العظمى
شرح الدروس، نظرا لطبيعة المادة العممية، حيث لابد لمطالب مف رؤية الميارة 
التكنولوجية قبؿ تطبيقيا والتدرب عمييا، فغالبا ما يطبؽ المعمـ الميارة أماـ الطمبة ثـ 

الميارة، وبسبب عدد الطمبة الكبير في  يكمفيـ بمياـ لموصوؿ للإتقاف التاـ لتمؾ
الصفوؼ، وقمة عدد الأجيزة في مختبرات الحاسوب، وقصر وقت الحصة الصفية، فإف 

أصبح الخيار الأفضؿ لممعمـ، ليتمكف مف تحقيؽ أىداؼ الدرس  (data show)جياز
  في الوقت المخصص لمحصة.
-MSبرمجيات الطمبة ( والتي تنص عمى "يستخدـ1) ما احتمت الفقرة رقـ

Office) أدنى متوسط .والورقة بالقمـ التقميدية الكتابة مف بدلا الواجبات ( لحؿ "
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( بفاعمية متوسطة، وربما يكوف السبب في ذلؾ؛ عدـ امتلاؾ 2.77حسابي، والبالغ )
عدد كبير مف الطمبة لأجيزة حاسوب في منازليـ، مما يصعّب عمييـ ميمة حؿ 

بالإضافة إلى تعذر إيجاد البديؿ في مختبر المدرسة لعدـ وجود الواجبات الكترونيا، 
 وقت فراغ لكؿ مف المختبر والطالب في أثناء الدواـ المدرسي.

 ونصو: منتائج المتعمقة بالسؤال الثاني بالنسبة ل
ما درجة توظيف معممي الحاسوب لممستوى الثاني )الزيادة( لنموذج 

(SAMR) في تدريس طمبة الصفوف الأساسية العميا من وجية نظرىم؟ 
عف السؤاؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية والنسب المئوية  للإجابة 

عف درجة توظيؼ لمكشؼ والانحرافات المعيارية والرتبة لاستجابات عينة الدراسة 
 ،في تدريس الطمبة (SAMR)معممي الحاسوب لممستوى الثاني )الزيادة( لنموذج 

 ( يبيف ذلؾ.7وجدوؿ )
  :7جدول 

المتوسطات الحسابية والنسب المئوية والانحرافات المعيارية والرتبة لاستجابات العينة لمكشؼ عف درجة توظيؼ معممي 
 في تدريس الطمبة مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية (SAMR)الحاسوب لممستوى الثاني )الزيادة( لنموذج 

رقـ 
 الفقرة

 الفقرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 الدرجة الرتبة

14 
 ذات فيديو بمقاطع الدروس شرح تدعـ
 المفاىيـ لتوضيح بالمحتوى، صمة

 .الصعبة
 قوية 1 74 0.80 3.70

13 

ضافة الروابط تستخدـ  المتعددة، الوسائط وا 
 برمجيات إلى وصوت، وصور فيديو مف
 التقديمية العروض لإعداد ،(Office) الػ

 .المياـ تنفيذ في التفاعمية

 قوية 3 73.6 0.97 3.68

12 
 خلاؿ مف الإلكترونية القراءة تستخدـ
 والقواميس والمنصات، المختمفة، المواقع

 قوية 6 69.6 1.14 3.48
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 إثراء بيدؼ الانترنت، عبر الإلكترونية
 إضافية بمعمومات وتعزيزه الطمبة تعمـ

 .الدراسي المحتوى تدعـ جديدة

8 
 التطبيقية البرمجيات الطمبة يستخدـ
 والرسومات الصور عمى لمتعديؿ المختمفة
 .وتنسيقيا

 قوية 7 69 1.08 3.45

10 
 والأنشطة والمياـ الميارات بعرض تقوـ

 أو سمعية مرئية، بصورة إلكترونيا،
 .بصرية

 متوسطة 2 65 1.13 3.25

11 

 برمجيات ميزات الطمبة يستخدـ
 والمصؽ، والنسخ كالقص ،(Office)الػ

 أنشطة تنفيذ في الإملائي والتدقيؽ
 .الدروس

 متوسطة 4 61 1.12 3.07

9 

 البروشورات، بتصميـ الطمبة يقوـ
 وتسجيؿ الصور، والتقاط والبطاقات،
 في بأصواتيـ، عنيا والتعبير الفيديوىات

 .الدرس أنشطة تنفيذ

 متوسطة 5 57.2 0.83 2.86

الكميةالدرجة    متوسطة  67.11 1.01 3.36 

( أف الدرجة الكمية لفقرات المحور الثاني" المستوى الثاني 7) يتبيف مف جدوؿ
"، تشير إلى أف معممي الحاسوب يوظفوف التكنولوجيا (SAMR))الزيادة( لنموذج 

بدرجة متوسطة، حيث بمغ  (SAMR)بالتدريس وفؽ المستوى الثاني مف نموذج 
( ونسبة مئوية 1.01( وبانحراؼ معياري )3.36المتوسط الحسابي الكمي )

%(، وكانت استجابة المعمميف لفقرات ىذا المحور بأف رصدت الفقرة رقـ 67.11)
 بالمحتوى، صمة ذات فيديو بمقاطع الدروس شرح ( والتي تنص عمى "تدعـ14)

( وبنسبة مئوية 3.70رتبة بمتوسط حسابي)" أعمى .الصعبة المفاىيـ لتوضيح
%(، وبفاعمية قوية، وقد يعزى السبب في إجماع المعمميف عمى ىذه الفقرة سيولة 74)
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مكانية استخدامو في المدارس ضمف الإمكانيات المتواضعة  تطبيؽ ىذا الإجراء، وا 
ير القوى لمبنية التحتية لمختبر الحاسوب في الكثير مف المدارس، بالإضافة إلى التأث

لاستخداـ المؤثرات البصرية في التدريس عمى اكتساب الطمبة لممفاىيـ الصعبة، وعمى 
رفع مستوى التحصيؿ العممي لمطمبة في مادة الحاسوب، لأنيا تساعد في مراعاة 

 يقوـ (، والتي تنص عمى "9أنماط التعمـ المختمفة لمطمبة.  بينما احتمت الفقرة رقـ )
 والتعبير الفيديوىات وتسجيؿ الصور، والتقاط والبطاقات، شورات،البرو  بتصميـ الطمبة
"، الرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي قيمتو .الدرس أنشطة تنفيذ في بأصواتيـ، عنيا

%(، وبفاعمية متوسطة، وربما يكوف سبب اختلاؼ 57.2( وبنسبة مئوية )2.86)
البنى التحتية لمختبرات المعمميف حوؿ ىذه النتيجة، ىو التبايف بيف المدارس في 

الحاسوب، فبعضيا يسمح بتنزيؿ البرمجيات المختمفة عمى الأجيزة لمقياـ بيذه المياـ، 
والبعض الآخر لا يسمح، كما أف المعمـ في الصفوؼ المكتظة يبتعد عف التنويع في 
استراتيجيات التدريس، وتوظيؼ التكنولوجيا، ويكتفي بالأسموب التقميدي الذي يناسب 

فة الطمبة وكثافة المحتوى في المناىج، مقارنة بقصر وقت الحصة، بالإضافة إلى كثا
، مما لا يسمح بالتنويع في أف نصاب مادة الحاسوب، حصة أسبوعية واحدة

استراتيجيات التدريس مف وجية نظر المعمميف، أما معممي الصفوؼ معتدلة العدد، 
رائي لممنياج، والتكنولوجيا بشكؿ فإنيـ يستخدموف مقاطع الفيديو ذات المحتوى الإث

 .عاـ مف دوف عقبات
 للإجابة عن السؤال الثالث ونصو:

ما درجة توظيف معممي الحاسوب لممستوى الثالث )التعديل( لنموذج  -
(SAMR) في تدريس طمبة الصفوف الأساسية العميا من وجية نظرىم؟ 
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عف السؤاؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية والنسب المئوية والانحرافات  للإجابة
عف درجة توظيؼ معممي الحاسوب لمكشؼ المعيارية والرتبة لاستجابات عينة الدراسة 

( يبيف 8وجدوؿ )، في تدريس الطمبة (SAMR)لنموذج  لممستوى الثالث )التعديؿ(
 .ذلؾ

 :8جدول 
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية والانحرافات المعيارية والرتبة لاستجابات العينة لمكشؼ عف درجة  

في تدريس الطمبة مرتبة تنازلياً حسب  (SAMR)لنموذج  توظيؼ معممي الحاسوب لممستوى الثالث )التعديؿ(
 المتوسطات الحسابية

رقم 
 الفقرة

المتوسط  الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 عياريالم

النسبة 
 المئوية

 الدرجة الرتبة

15 

 كأف المشاريع، بتنفيذ الصؼ في الطمبة يشترؾ
 الوسائط ليا ويضيفوا فيديو مقاطع يصمموا
 مقاطع لتصميـ برمجيات باستخداـ المتعددة،
 .(Movi Maker)برنامج مثؿ الفيديو،

3.55 0.86 71%  قوية 1 

21 
 بالوسائط مدعمة فيديو، مقاطع الطمبة ينشئ

 .الدروس أنشطة لتنفيذ المتعددة،
3.55 0.85 71%  قوية 2 

19 

 بيف المختمفة المعرفة مصادر بمشاركة تقوـ
 التي المتنوعة، والروابط الصؼ، في الطمبة
 باستخداـ وذلؾ الغامضة، المفاىيـ توضح
 .المتعددة الوسائط

3.37 1.00 67.4%  متوسطة 3 

18 

 بحيث المقموب، الصؼ استراتيجية تستخدـ
 المنزؿ، في الدرس بتحضير الطمبة يقوـ

 عدة تطبيؽ ثـ المحتوى، عف فيديو بمشاىدة
 وتوجيو إشراؼ تحت الصؼ في أنشطة
 .المعمـ

3.08 1.11 61.6%  متوسطة 4 

16 
 والكتب الرقمية، القصص الطمبة يصمـ

 .الدروس أنشطة تنفيذ خلاؿ مف الإلكترونية،
2.96 0.87 59.2%  متوسطة 5 



 

525252 

 

 

رقم 
 الفقرة

المتوسط  الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 عياريالم

النسبة 
 المئوية

 الدرجة الرتبة

20 

مثؿ )  التعمـ إدارة أنظمة تستخدـ
Classroom (Google   أو(Moodle)  

 لمتواصؿ أو الطمبة، علامات ومتابعة لرصد
 البرامج، ىذه عبر المياـ إرساؿ بتبادؿ معيـ

 .ونشرىا لتقويميا

2.90 1.12 58%  متوسطة 6 

17 

 مواقع باستخداـ النصوص بتحرير الطمبة يقوـ
والمدونات   (Wikis)الػ مثؿ الجماعي التواصؿ

(Blogs)، المعمـ تعميقات مف والاستفادة 
 .راجعة كتغذية المنصة، والزملاء عمى

2.77 1.11 55.4%  متوسطة 7 

%63.4 0.99 3.17 الدرجة الكمية   متوسطة  

الثالث" المستوى الثالث ( أف الدرجة الكمية لفقرات المحور 8يتبيف مف جدوؿ)
إلى أف المعمميف يروف أف توظيفيـ لمتكنولوجيا تشير  "،(SAMR))التعديؿ( لنموذج 

بدرجة جاء  "،(SAMR)في الحصة الصفية وفؽ المستوى الثالث )التعديؿ( لنموذج 
( 0.99( وبانحراؼ معياري )3.17الكمي )متوسطة، حيث بمغ المتوسط الحسابي 

رصدت  %(، وكانت استجابة المعمميف لفقرات ىذا المحور بأف63.4ونسبة مئوية )
 كأف المشاريع، بتنفيذ الصؼ في الطمبة ( والتي تنص عمى" يشترؾ15الفقرة رقـ )

 لتصميـ برمجيات باستخداـ المتعددة، الوسائط ليا ويضيفوا فيديو مقاطع يصمموا
( 3.55)." أعمى رتبة بمتوسط حسابي(Movi Maker)برنامج مثؿ الفيديو، مقاطع

وقد يعزى السبب في إجماع المعمميف عمى (، وبفاعمية قوية، %71وبنسبة مئوية )
إحدى برمجيات المنياج الرسمي لمادة  (Movi Maker)ىذه الفقرة، إلى أف برمجية 

الحاسوب لمصؼ التاسع، حيث أف تنفيذ المشاريع الختامية باستخداميا، أحد أىداؼ 
برمجية. المنياج المدرسي، فلابد لممعمـ مف تكميؼ الطمبة بالمياـ التي تستخدـ ىذه ال
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 النصوص بتحرير الطمبة (، والتي تنص عمى "يقوـ17بينما احتمت الفقرة رقـ )
 والاستفادة ،(Blogs)والمدونات   (Wikis)الػ مثؿ الجماعي التواصؿ مواقع باستخداـ

راجعة"، الرتبة الأخيرة بمتوسط  كتغذية المنصة، والزملاء عمى المعمـ تعميقات مف
%(، وبفاعمية متوسطة، وربما يكوف 55.4مئوية ) ( وبنسبة2.77قيمتو )حسابي 

سبب اختلاؼ المعمميف حوؿ ىذه النتيجة، أف بعضيـ يؤيد أدوات التعمـ عف بعد، 
واستخداـ المنصات التعميمية، ومواقع التواصؿ الاجتماعي، التي تحوؿ المعمموف 

د انتياء لاستخداميا خلاؿ جائحة كورونا، واستمر عمى تفعيميا في الحصة الصفية بع
الجائحة، لما وجد مف جدوى وأثر إيجابي عمى العممية التعميمية، ولأف البيئة التعميمية 
في المدرسة مناسبة لتوظيفيا في التدريس، في حيف أف البعض الآخر مف المعمميف، 
فضؿ الاستمرار بالطرؽ التقميدية لمتدريس بعيدا عف التنويع في الاستراتيجيات، لما 

 ديات تعيؽ توظيؼ التكنولوجيا في التدريس.يواجيوف مف تح
 وللإجابة عف السؤاؿ الرابع ونصو:

ما درجة توظيف معممي الحاسوب لممستوى الرابع )إعادة التعريف(  -
في تدريس طمبة الصفوف الأساسية العميا من وجية  (SAMR)لنموذج 
 نظرىم؟

عف السؤاؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية والنسب المئوية والانحرافات  للإجابة
عف درجة توظيؼ معممي الحاسوب لمكشؼ المعيارية والرتبة لاستجابات عينة الدراسة 

( 9وجدوؿ )، في تدريس الطمبة (SAMR)لنموذج  لممستوى الرابع )إعادة التعريؼ(
 يبيف ذلؾ.
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 :9جدول 
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية والانحرافات المعيارية والرتبة لاستجابات العينة لمكشؼ عف درجة  

في تدريس الطمبة مرتبة تنازلياً  (SAMR)توظيؼ معممي الحاسوب لممستوى الرابع )إعادة التعريؼ( لنموذج 
 حسب المتوسطات الحسابية

رقم 
 الفقرات الفقرة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
 الدرجة الرتبة المئوية

26 
 مواقع عبر والمجموعات القنوات الطمبة ينشئ

 أفكارىـ، عف لمتعبير المختمفة، الاجتماعي التواصؿ
 .العالـ حوؿ أقرانيـ مع ومشاركتيا

3.09 1.00 61.8%  متوسطة 1 

28 
 ويب وصفحات وثائقية، أفلاما الطمبة ينتج 

 .المناسبة البرمجيات باستخداـ إبداعية، بتصاميـ
3.08 0.99 61.6%  متوسطة 2 

27 
 الوحدة، أو المادة باسـ "ىاشتاؽ" المعمـ ينشئ 

 لممناقشة دائما متاحا ليكوف طمبتو، بيف وينشره
 .بينيـ فيما الأفكار وتبادؿ والمراجعة،

3.03 1.11 60.6%  متوسطة 3 

22 

 كتاب أو فيديو أو استبياف بتصميـ الطالب يقوـ
 عبر العالـ حوؿ أقرانو مع ومشاركتو رقمي

 التواصؿ مواقع أو المختمفة، الإلكترونية المنصات
 ".الاجتماعي

2.99 1.21 59.8%  متوسطة 4 

23 
 عممية، ومناظرات مناقشات بإجراء الطمبة يقوـ
 لمتواصؿ الصؼ في المرئية المؤتمرات عقد عبر
 .العالـ حوؿ أقرانيـ مع

2.84 1.14 56.8%  متوسطة 6 

25 
 الاصطناعي، الذكاء تطبيقات الطمبة يستخدـ

 ".العالـ حوؿ أقرانيـ مع ويشاركوىا
2.75 1.12 55%  متوسطة 5 

24 
 باستخداـ الذىنية الخرائط بتصميـ الطمبة يقوـ

 .المناسبة البرمجيات
2.52 1.10 50.4%  ضعيفة 7 

%58 1.11 2.9 الدرجة الكمية   متوسطة  
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( أف الدرجة الكمية لفقرات المحور الرابع "المستوى الرابع )إعادة 9يتبيف مف جدوؿ)
إلى أف المعمميف يوظفوف التكنولوجيا وفؽ تشير "، (SAMR)التعريؼ( لنموذج 
بدرجة متوسطة، حيث بمغ المتوسط الحسابي "، (SAMR)نموذج المستوى الرابع مف 

%(، وكانت استجابة 58ونسبة مئوية )( 1.11( وبانحراؼ معياري )2.9الكمي )
 ( والتي تنص عمى " ينشئ26المعمميف لفقرات ىذا المحور بأف رصدت الفقرة رقـ )

 عف لمتعبير المختمفة، الاجتماعي التواصؿ مواقع عبر والمجموعات القنوات الطمبة
( 3.09" أعمى رتبة بمتوسط حسابي).العالـ حوؿ أقرانيـ مع ومشاركتيا أفكارىـ،

%(، وبفاعمية متوسطة، وقد يعزى السبب في اختلاؼ المعمميف 61.8سبة مئوية )وبن
إلى أف بعض ىؤلاء المعمميف وظؼ ىذه المواقع في التعميـ، مستفيدا مف كوف معظـ 
الطمبة في العصر الحالي يستخدموف مواقع التواصؿ الاجتماعي عمى تنوعيا في 

عات، الأمر الذي أكسبيـ العديد مف حياتيـ، ويجيدوف التعامؿ مع القنوات والمجمو 
الميارات التي تساعدىـ في التعامؿ مع ىذه المنصات في التعميـ، وقد ينعكس ذلؾ 
إيجابيا عمى مستوى تحصيؿ الطمبة ويزيد مف دافعيتيـ ورغبتيـ بالتعمـ، بينما الجانب 

ؼ الآخر مف المعمميف اختار أف يستسمـ لمتحديات والصعوبات التي يواجييا توظي
التكنولوجيا في التعميـ، ويمتنع عف التعامؿ مع مثؿ ىذه المواقع. بينما احتمت الفقرة 

 باستخداـ الذىنية الخرائط بتصميـ الطمبة (، والتي تنص عمى "يقوـ24رقـ )
( وبنسبة مئوية 2.52"، الرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي قيمتو ).المناسبة البرمجيات

%(، وبفاعمية ضعيفة، وقد نعزو عزوؼ المعمميف عف استخداـ ىذه 50.4)
الاستراتيجية، إلى أف برمجيات الخرائط الذىنية، تحتاج إلى تدريب مف قبؿ المعمـ 

ورغبة وتقبؿ مف  لمطمبة، مما يتطمب وقتا إضافيا، وميارات متقدمة مف قبؿ المعمـ،
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قبؿ الطمبة، فلا يقوـ بذلؾ إلا قمة قميمة مف المعمميف الذيف استطاعوا التغمب عمى ىذه 
 التحديات، ويعزؼ عنيا الغالبية العظمى.

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية للإجابة عف السؤاؿ الخامس ونصو"  -
 ( في درجة توظيف معممي الحاسوب α=  0.05عند مستوى الدلالة ) 

تعزى إلى متغيرات الجنس  (SAMR)لمتكنولوجيا في التعميم وفق نموذج 
استخدمت الباحثة اختبار) ت(، والمؤىل العممي والخبرة التدريسية؟  

 ( الآتي يبيف ذلؾ:10والجدوؿ )
 :10جدول 

تعزى إلى  (SAMR)لقياس الفروؽ في درجة توظيؼ معممي الحاسوب لمتكنولوجيا في التعميـ وفؽ نموذج 
 متغير الجنس.

المتوسط  العدد الجنس
 الحسابي

الانحراف 
القيمة  قيمة ت المعياري

 الاحتمالية
الدلالة 
 الاحصائية

 0.58 3.08 56 ذكر
1.62 0.11 

غير داؿ 
 0.73 3.28 76 أنثى إحصائيا

( السابؽ يتضح أف متوسط الذكور نحو توظيؼ التكنولوجيا 10مف الجدوؿ ) 
(، وىو 0.58(، بانحراؼ معياري )3.08بمغ ) (SAMR)في التعميـ وفؽ نموذج 

(، كما جاءت 0.73(، بانحراؼ معياري )3.28أعمى مف متوسط اتجاه الإناث البالغ)
أكبر مف مستوى الدلالة ( وىي 0.11(، بقيمة احتمالية )1.62نتيجة اختبار )ت( )

( 0.05(، وعميو فإنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.05)
 بيف متوسط اتجاه الذكور ومتوسط اتجاه الإناث.
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وفيما يتعمؽ بمتغيرات المؤىؿ العممي وعدد سنوات الخبرة، استخدمت الباحثة  
( الآتي يبيف 11، والجدوؿ )One (Way Anova)اختبار التبايف الأحادي أنوفا 

 ذلؾ: 

 : 11 جدول
لقياس الفروؽ في درجة توظيؼ المعمميف لمتكنولوجيا  One Way Anova)اختبار التبايف الأحادي أنوفا )
 ، باختلاؼ متغيرات )المؤىؿ العممي، وعدد سنوات الخبرة((SAMR)في التعميـ وفؽ نموذج 

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة  قيمة ف
 الاحتمالية

الدلالة 
 الاحصائية

 المؤىل العممي 
 0.69 3.33 بكالوريوس

داؿ  0.027 3.15
 إحصائيا

 0.57 2.93 دبموـ عالي 
 0.55 3.19 ماجستير
 0.90 2.96 دكتوراة

 عدد سنوات الخبرة                  
 0.63 3.41 سنوات 5اقؿ مف 

داؿ  0.002 5.38
 إحصائيا

 0.64 3.51 10الى  5مف 
 0.61 3.06 15إلى  11مف 

 0.67 2.98 سنة 15اكثر مف 
( السابؽ نتائج تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه أنوفا، ومنو 11يوضح الجدوؿ ) 

نستنتج أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة توظيؼ المعمميف لمتكنولوجيا في 
، باختلاؼ متغير المؤىؿ العممي، حيث جاءت قيمة (SAMR)التعميـ وفؽ نموذج 

( وىي دالة 0.05( وىي أصغر مف )0.027(، بقيمة احتمالية )3.15)ؼ( )
إحصائيا، وكانت الفروؽ بيف المجموعتيف الأولى والثانية لصالح المجموعة الأولى 
 الأعمى متوسط حسابي. كما جاءت النتائج دالة إحصائيا، في درجة توظيؼ المعمميف
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، باختلاؼ متغير عدد سنوات الخبرة، (SAMR)لمتكنولوجيا في التعميـ وفؽ نموذج 
(، 0.05( وىي أقؿ مف )0.002(، بقيمة احتمالية )5.38حيث جاءت قيمة )ؼ( )

ومنو نستنتج أف الفروؽ الدالة إحصائيا جاءت بيف المجموعتيف الأولى والرابعة لصالح 
وبيف المجموعتيف الثانية والرابعة لصالح  المجموعة الأولى الأعمى متوسط حسابي،
 المجموعة الثانية الأعمى متوسط حسابي.

 مناقشة النتائج
كما يتضح مف النتائج أف درجة توظيؼ تكنولوجيا التعميـ في العممية التعميمية 
ككؿ حسب استجابات معممي الحاسوب في لواء ماركا جاءت بدرجة متوسطة، وجاء 

المرتبة الأولى، وبدرجة مرتفعة، وذلؾ لأف المستوييف الأوؿ والثاني المجاؿ الثاني في 
في ىذا النموذج يُدرجاف تحت نمط واحد مف الاستفادة وىو )التحسيف(، بحيث يبتدئ 
استخداـ التكنولوجيا في ىذا النمط مف ميمة تقميدية موجودة أصلًا مع الإضافة إلييا، 

مرحمتيف غالبا، يكتفي معممو المباحث ولا يتعدى أغمب معممي الحاسوب ىاتيف ال
الأخرى بالمستوى الأوؿ، ويتعداىـ معمـ الحاسوب لممستوى الثاني، لأف طبيعة المادة 
تختمؼ عف باقي المواد، فلابد مف أف يستخدـ التكنولوجيا في الحصة الصفية بسبب 

المعمميف  الطبيعة العممية لممحتوى الدراسي، فيرتقي البعض لممستوى الثاني. وقمة مف
تستخدـ المستوييف الثالث والرابع وذلؾ لطبيعة كؿ مستوى، حيث أف مرحمة التعديؿ، 
تتجاوز حدود الفصؿ الدراسي التقميدي، فتُستخدـ أدوات التكنولوجيا لتصميـ مياـ 
تفاعمية وديناميكية، تمكّف الطمبة مف مشاركة المستندات، والعمؿ ضمف مجموعات 

المعرفة خلاليا، أما مستوى إعادة التعريؼ يعني إتاحة فرص تعاونية، تسمح بمشاركة 
تعمـ جديدة للإبداع والابتكار باستخداـ التكنولوجيا، وربط التعمـ بالعالـ الخارجي، مما 
 يُكسب الطمبة ميارات تقنية عالية؛ مثؿ التواصؿ عبر المنصات المختمفة، والتكيؼ
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ونظرا لمعديد مف التحديات التي تواجو  .مع الأنظمة والعمميات التكنولوجية المتطورة
المعمميف مف ضعؼ البنى التحتية في معظـ المدارس، وقمة عدد أجيزة الحاسوب 
مقارنة بأعداد الطمبة، وضعؼ شبكة الانترنت، وبما يشكؿ عائقا أماميـ بشكؿ عاـ، 
مد فإف درجة استخداـ التكنولوجيا ضمف المستوييف الثالث والرابع تبقى متوسطة، تعت

عمى اجتيادات فردية مف بعض المعمميف، ممف أسعفيـ حداثة مدارسيـ وجاىزيتيا 
 العالية.

(، ودراسة كامؿ 2020) والزبوف وقد اختمفت ىذه النتيجة مع دراسة الشديفات
التكنولوجية  (، التي تشير إلى أف درجة توظيؼ المعمميف لممستحدثات2023وحسف )
 ىذه الدراسة مع دراسة كؿ مف الشقراف بدرجة منخفضة. بينما تشابيتجاءت 

(، التي 2023) (، محمد2020) (، والعمري والداود2020) (، والبادي2019)
التكنولوجية جاءت بدرجة متوسطة.  وجدت أف درجة توظيؼ المعمميف لممستحدثات

درجة توظيؼ امتازت ىذه الدراسة عف جميع الدراسات السابقة بأنيا درست  وقد
في تدريس طمبة  (SAMR)لمتكنولوجيا بالتعميـ، وفؽ نموذج معممي الحاسوب 

 الصفوؼ الأساسية العميا مف وجية نظرىـ.
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى كما أظيرت النتائج أنو 

توجد فروؽ بينما ( بيف متوسط اتجاه الذكور ومتوسط اتجاه الإناث، 0.05الدلالة )
ذات دلالة إحصائية في درجة توظيؼ المعمميف لمتكنولوجيا في التعميـ وفؽ نموذج 

(SAMR) باختلاؼ متغير المؤىؿ العممي لصالح حاممي درجة البكالوريوس، وعدد ،
سنوات الخبرة لصالح أصحاب الخبرة الأقؿ مف خمس سنوات، والخبرة مف خمس إلى 

(، التي أظيرت 2013العمري )عشرة سنوات، وقد اختمفت ىذه النتيجة مع دراسة 
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ـ وجود فروؽ ذات دلالة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس، وعد
 المؤىؿ العممي وعدد سنوات الخبرة.إحصائية تعزى لمتغيري 

 التوصيات 
 في ضوء نتائج الدراسة فإف الباحثة توصي بما يأتي:

ضرورة الاىتماـ بتنمية الميارات التكنولوجية لدى الطمبة، وتوعيتيـ بأىميتيا  .1
ية، مع متابعة المستجدات وكيفية الاستفادة منيا وتوظيفيا في العممية التعميم

 .في ىذا المجاؿ لمواكبة التطورات التكنولوجية المتسارعة
إقامة دورات تدريبية متطورة لمعممي الحاسوب حوؿ استخداـ نماذج دمج  .2

التكنولوجيا في التدريس مثؿ نموذج سامر لتحقيؽ أفضؿ النتائج ولتسييؿ 
 .العممية التعميمية وتحسينيا

ية لتتضمف أىـ الميارات الحاسوبية اللازمة لمطالب تطوير المناىج الدراس .3
 .ليصبح قادراً عمى تمبية متطمبات العصر الرقمي

تفعيؿ التقنيات الحديثة مف حاسوب وتطبيقاتو، وىواتؼ محمولة، وأجيزة ذكية  .4
 .وتطبيقاتيا، وتوظيفيا بشكؿ فعاؿ في الأنشطة التعميمية والتربوية
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   المراجع العربية
لتدريس مقرر العموـ المتاممة عبر فصوؿ  (SAMR)(. استخداـ نموذج 2021الأشقر، سماح )

مجمة جوجؿ التعميمية لتنمية الفيـ العميؽ لمتقبؿ التكنولوجي لمطالبة المعممة بكمية البنات. 
 (.15)10 جامعة الفيوم لمعموم التربوية والنفسية.

في تنمية التفكير العممي والتحصيل في  (SAMR)أثر استخدام نموذج (. 2020ابراىيـ، نجلاء )
مبحث العموم لدى طالبات الصف التاسع الأساسي في ضوء مستواىن التحصيمي 

 . أطروحة دكتوراة  غير منشورة، الجامعة الأردنية، عماف: الأردف.السابق
في  (. أثر برنامج تعميمي قائـ عمى الويب كويست2020أبو الخيؿ، يوسؼ وأبو مطحنة، بسمة )
لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بمبحث الحاسوب في  تنمية ميارات التفكير الإبداعي

 (.  1)34المجمد  مجمة جامعة النجاح للأبحاث )العموم الإنسانية(،الأردف. 
(. درجة توظيؼ تكنولوجيا التعميـ في العممية التعميمية في مدارس قصبة المفرؽ 2020البادي، رقية)

(، 4، المجمد)مجمة العموم التربوية والنفسيةي المدارس فييا. مف وجية نظر مدير 
   35 - 21(، ص: 28العدد)
ميارات التعمم والتفكير المتضمنة في كتب العموم والحياة ومدى اكتساب (. 2018) البص، إسراء

 . رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة القدس، فمسطيف.طمبة المرحمة الأساسية العميا ليا
(. البيئة الشاممة لمتعمـ الافتراضي في إطار مبادئ التصميـ الشامؿ لمتعمـ 2022البوزيد، سارة )

(UDL) .90-61(، ص48جامعة الممؾ سعود، )14، والتأىيل مجمة التربية الخاصة. 
باستخداـ التمرينات الخاصة في تعمـ  (SAMR)(. تأثير أنموذج 2021خالد، وليد وراضي عماد )

، مجمة كمية التربية الأساسيةديؼ مف خط الرمية الحرة والسممي بكرة السمة. ميارتي التي
 (، بغداد: العراؽ.112)27الجامعة المستنصرية، 

(. تكنولوجيا الواقع الافتراضي وتكنولوجيا الواقع المعزز وتكنولوجيا الواقع 2015) خميس، محمد
 .3-1(، 2)25، مجمة تكنولوجيا التعميمالمخموط. 
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(. واقع توظيؼ تكنولوجيا التعميـ في العممية التعميمية 2022ت، منيرة والزبوف، محمد )الشديفا
، الكمية العموـ مجمة دراساتفي مدارس قصبة المفرؽ مف وجية نظر المعمميف. 

 .1(47التربوية، الجامعة الأردنية، المجمد )
(. المعوقات التي تواجو مدرسي مادة الحاسوب في المدارس الحكومية العراقية. 2022شريؼ، فرح )

 (.2( العدد )61، مجمد )الإنسانية والاجتماعية مجمة الاستاذ لمعموم
(. درجة توظيؼ تكنولوجيا المعمومات في المدارس الحكومية في لواء 2019الشقراف، عبدالله )

، العموـ التربوية، الجامعة الأردنية، المجمد مجمة دراساتعمميف. الرمثا مف جية نظر الم
 .4، العدد 46

في تنمية ميارات  (SAMR)(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نموذج 2022الشيخ، مصطفى )
مجمة كمية لدى معممي الأحياء بالمرحة الثانوية الأزىرية.  ممارسات  التدريس الالكتروني

 .240-213(، ص 105الشيخ، العدد) ، جامعة كفرالتربية
(. أثر استراتيجية حؿ المشكلات في إكساب مفاىيـ التكنولوجيا لدى 2019الضمور، رويدة )

(، ص 28)3، مجمة العموم التربوية والنفسيةفي الأردف.  طالبات الصؼ التاسع الأساسي
131-147. 
اضية في التدريس وأثره دمج الفصول الافتر  (SAMR)استخدام نموذج (. 2022عمي، شيماء )

. الجمعية المصرية عمى تنمية الميارات الرقمية والكفاءة الذاتية لدى طلاب كمية التربية
 .115 -49(، ص 2) 32لتكنولوجيا التعميـ،  

(. واقع توظيؼ تكنولوجيا المعمومات والاتصالات ومستوى 2020العمري، محمد و الداود، ىيا) 
 في المدارس الحكومية الأردنية حسب مراحؿ إتزكاف سالجاىزية والتدريب في التدري

(Itzkan)  .كمية العموـ التربوية، مجمة دراساتمف وجية نظر المعمميف في لواء الرمثا ،
 (.1)47الجامعة الأردنية، المجمد 

لدمج التقنية في فصوؿ الرياضيات  (SAMR)(. فاعمية استخداـ نموذج 2020الفار، ابراىيـ )
 .488 -454(، ص 4)68، جامعة طنطا، مجمة كميةالتربيةا. والاتجاه نحوى

(. واقع توظيؼ تكنولوجيا التعميـ في تدريس المغة العربية. 2023كامؿ، انتصار وحسف، يحيى)
 https://lark.uowasit.edu.iqonline at:    Available(.1)48،مجمة لارك

https://lark.uowasit.edu.iq/
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(. التحديات التي تواجو معممي الحاسوب في المدارس 2017المجالي، ميسوف والعالـ، فاطمة)
 (.22) ، جامعة بورسعيد، العددمجمة كمية التربيةالحكومية والخاصة في الأردف. 

عنواف درجة توظيؼ معممي المدارس الحكومية لمنطقة الزرقاء الأولى  (.2023) محمد، علاء الديف
، مجمة العموم التربوية والنفسيةلممستحدثات التكنولوجية وعلاقتيا بدافعيتيـ للإنجاز. 

 159-166(، ص 2)31الجامعة الاسلامية، غزة: 
لأكاديمية في الأداء الإداري لدى رؤساء الأقساـ ا(. 2020مقدادي، بشيرة والإبراىيـ، حسف)

المجمة الدولية لمدراسات التربوية الحوكمة.  الجامعات الأردنية وعلاقتو بتطبيؽ مبادئ
 ، جامعة اليرموؾ، الأردف.والنفسية
. منظمة برنامج بناء قدرات المعممين والعممية التعميمية في المدارس(. 2021وزارة التربية والتعميـ)

 إنقاذ الطفؿ،  عماف: الأردف.
. قسـ الإحصاء 2020/2021التقرير الإحصائي لمعام الدراسي (. 2021وزارة التربية والتعميـ)

 التربوي، عماف: الأردف.
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